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RESUMO

Este estudo aborda as relagdes étnico-raciais e o direito & educagdo no Brasil, em perspectiva
pos-colonial, tendo em vista que a colonialidade, ainda hoje perceptivel, mitiga os direitos e
garantias dos sujeitos. Inicialmente, o texto evidencia os efeitos da colonialidade para
concepcao da cidadania e relagGes sociais racializadas, atrelada ao alijamento das populagdes
subalternizadas da educacdo formal; em seguida, analisa a tematica presente nas Cartas
Constitucionais e leis que ja vigeram e vige no territdrio brasileiro. Avalia-se, por fim, o0s
avancos e contribuicdes, a partir do modelo juridico-ideoldgico textualmente garantido, para a
pratica educacional em perspectiva emancipatdria dos sujeitos.

Palavras-chave: Direito a educacdo; Relagbes étnico-raciais; Pds-colonialidade;
Subalternidade; Cidadania.

EVOLUTION OF THE RIGHT TO EDUCATION IN BRAZIL UNDER THE POST-
COLONIAL PERSPECTIVE

ABSTRACT

This study deals with ethnic-racial relations and the right to education in Brazil, in a
postcolonial perspective, since the coloniality, still perceptible today, mitigates the rights and
guarantees of the subjects. Initially, the text highlights the effects of coloniality on the
conception of citizenship and racialized social relations, linked to the subjugation of the
subalternized populations of formal education; and then analyzes the themes present in the
Constitutional Letters and laws that have already been in force and in force in Brazil. Finally,
we evaluate the advances and contributions, from the juridically-ideological model textually
guaranteed, to the educational practice in an emancipatory perspective of the subjects.

Key-words: Right to education; Ethnic-racial relations; Postcoloniality; Subalternity;
Citizenship.

1 INTRODUCAO!

Para gque seja factivel a proposta de reflexdo sobre a evolucdo do direito a educacédo
no Brasil, no que tange as relagdes étnico-raciais, a partir do olhar pés-colonial, necessario se

faz construir o caminho que inter-relaciona as questbes atinentes a raga, capacidade
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econdmica e vulnerabilidade social no territério brasileiro. A inteleccdo se inicia nestes
termos pois, se de outro modo fosse enunciado o objeto em questdo, passando-se a tratar da
evolucdo do direito a educacdo no Brasil para as relagcdes étnico-raciais, deslocar-se-ia da
necessaria correlacdo a colonialidade?, centro do nosso estudo.

Considerando-se a educagdo instrumento potencialmente eficaz para controle da
sociedade, a premissa aqui notabilizada € de que o colonialismo afeta/afetou estruturalmente a
politica educacional brasileira, fomentando a excluséo étnica e social, cujo desenvolvimento —
ou no transcorrer de tempo — veio a resultar na compreensao das relagdes étnico-raciais que
nesse interim se realizam. Noutras palavras, a questdo étnico-racial advém da estrutura
colonialista, e tem-se por hip6tese que a descolonizacdo de saberes € o que possibilita o
reconhecimento da imbricacdo destas relacdes, com vistas a sua desconstituicdo. Ao tratar
acerca das alternativas ao pensamento eurocéntrico-colonial, Edgardo Lander (2000, p. 15)
rememora Maritza Montero e elucida como algumas das ideias centrais deste paradigma a
libertacdo através da praxis e o carater histdrico, indeterminado, indefinido, inacabado e
relativo do conhecimento. A mobilizacdo da consciéncia para desnaturalizacido das praticas
sociais, a partir da valorizacdo da cultura e saber popular ndo-hegeménicos, reformula as
perspectivas do ser e estar no mundo, assim como as modulagées institucionais para a maior
participacdo das populacdes subalternizadas no quotidiano politico-administrativo ou como
beneficiarias de politicas pablicas voltadas a igualdade substantiva, aduzem a pluralidade
epistémica e multiplicidade de vozes e sujeitos.

Oportunamente, chama-se atencdo ao fato de que esta apreciagdo ndo se ocupa em
discutir a génese ou 0 processo da revolugcdo epistémico-interpretativa pos-colonial da
legislacdo educacional, tampouco a situa no lugar da espontaneidade estatal em detrimento do
protagonismo dos movimentos populares para 0s avangos sociais no pais, sobretudo no
tocante a questdo étnica. Tendo em vista a acdo determinante dos movimentos sociais para as
mudancas legislativas, o que se pretende verificar é, justamente, as amarras imperialistas que
mitigaram e mitigam os direitos e cidadania da populacdo negra, submissa a um Estado
legalista que, ao longo da sua histéria de independéncia politica, demonstra orbitar cultural,
econbmica e ideologicamente atrelado as influéncias imperialistas. Se aos olhos leigos ou

desatentos este liame apresenta-se fragil ou de dificil compreensdo, mais um objetivo se

2 Conforme Quijano (2009, p. 73), a colonialidade é conceito abrangente que designa as relacdes de
dominacdo/exploracéo além das questdes racistas de poder.
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estabelece para esta analise: elucidar a nocividade da imposicdo imperialista/colonialista,
cujos efeitos se protraem no tempo e interferem na realizagdo da cidadania aos brasileiros.

O texto divide-se em trés partes, com evidéncia inicial para os efeitos da
colonialidade para concepc¢éo da cidadania e relagGes sociais racializadas, correlacionando-os
ao alijamento das populacdes subalternizadas do processo educativo formal. Na segunda
parte, a reflexdo é feita a partir da analise das Cartas Constitucionais que j& vigeram e vige no
territério brasileiro, com destaque para normas infraconstitucionais relevantes para a tematica.
Avalia-se, por fim, os avancos e contribuic@es, a partir do atual modelo juridico-ideoldgico
textualmente garantido, para a leitura e pratica educacional em perspectiva emancipatoria dos

sujeitos.

2 COLONIALIDADE E CIDADANIA

A histéria do territorio politico soberano a que hoje se denomina Republica
Federativa do Brasil inicia no contexto da politica de expansdo mercantilista europeia datada
de meados do séc. XVI. O aprimoramento da tecnologia de navegacao oceanica possibilitou o
contato e relacionamento entre diferentes sociedades e abriu caminhos para a sua conquista e
subsuncéo a novas estruturas de poder. Alguns tedricos — Norberto Bobbio (1998) e Isabel de
Castro Henriques (2014) — segmentam o fenémeno da colonizacdo ao destacar as
caracteristicas mais evidentes em determinados periodos. Importa trazer a baila que, se
inicialmente a conquista de territérios para fins econdmicos respondia a necessidade de as
Nacdes se afirmarem diante das outras poténcias por meio da conquista e garantia de fontes
para exploracdo de riquezas — materiais ou humana, por meio da escraviddo —, o carater
politico-ideoldgico da colonizacgdo se fortaleceu a ponto tal que a politica internacional passou
a ser remodelada pela capacidade de controle e ingeréncia politica, econémica e cultural sobre
outros povos.

Considerando-se que o desenvolvimento industrial adicionou a equacdo da
acumulacdo de riqueza bruta e poder, a necessidade de existéncia de mercado consumidor as
riquezas beneficiadas, a colonizacdo, sistematicamente implementada para fins de controle
para exploracdo de riquezas, se personifica no projeto politico do colonialismo. O termo
distancia a compreensdo do colono como participante do processo de povoamento de novos

territorios, aduzindo que a descontinuidade territorial e cultural apurada atende a fins mais
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amplos do que a mera exploragdo de riquezas. “O Colonialismo transforma-se num método de
organizacgdo da producdo baseado na exploracdo de uma forcga de trabalho privada de direitos
politicos e sociais no &mbito do Estado colonial” (BOBBIO, 1998, p. 183), 0 que se destaca é
0 caréter deliberado da politica colonialista para a dominacdo e repressdo dos povos
colonizados, protraindo os efeitos deste controle por meio da subalternizacdo de grupos
igualmente privados dos seus direitos, muito embora formalmente “descolonizados”.

Quijano chama atencdo que, mesmo com os movimentos de independéncia dos
territérios conquistados — no caso brasileiro, em 1822, quando fora declarada a independéncia
em relacdo ao Reino Portugués —, “la relacion entre la cultura europea, también ‘occidental’,
v las otras sigue sendo una relacion de dominacion colonial” (1992, p. 12). A poética da sua
escrita ndo afasta a nocividade do processo, que ultrapassa a dominacdo cultural, atuando
diretamente no imaginario das sociedades, de forma a tornar-se, em certa medida, componente
das individualidades. A descontinuidade identitaria alcanga a humanidade dos corpos, por
reprimir sistematicamente as suas crencas, ideias, simbolos e conhecimentos.

No contexto pos-colonial, o imperialismo é enunciativo das praticas colonialistas,
promovendo a hegemonia de um Estado em detrimento de outro, sobre o qual aquele exerce o
controle econdmico, subsumindo-o, inclusive, ideologicamente. Neste contexto é que se
configura a transmutacdo da forma de dominacdo. Se outrora a dicotomia colonizadores e
colonizados estabelecia o lugar social e juridico do individuo, a proclamacdo de
independéncia descaracterizou o status de colbnia, pelo que fez necessario a remodelacédo das
estruturas de poder. Neste ambito, a subalternizacdo de grupos atende de forma sistematica e
estratégica aos interesses imperialistas e a divisdo étnico-racial assume o papel de instrumento
para depreciacdo dos nacionais. Enquanto os brancos, outrora colonizadores, mantém a sua
soberania, a categoria dos colonizados é substituida pela dos negros — a cor da escraviddo —, e
mesticos, frutos da mistura inconcebivel entre os grupos sucedidos. E na deturpacdo da
representacdo social conforme os interesses da cultura lato sensu hegemdnica imposta que a

l6gica imperialista legitima a relacdo de dominacao,

(...) na medida em que as relagBes sociais que se estavam configurando eram
relacdes de dominacdo, tais identidades foram associadas as hierarquias, lugares e
papéis sociais correspondentes, com constitutivas delas, e, consequentemente, ao
padrdo de dominagdo que se impunha. Em outras palavras, raca e identidade racial
foram estabelecidas como instrumentos de classificacdo social basica da populagéo.
(QUIJANO, 2005, p. 107)
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O socidlogo peruano argumenta que a relacdo de dominagdo direta, politica, social e
cultural dos europeus, introduziu uma estrutura colonial de discriminagdes. O raciocinio que
se constrdi é quanto a subsuncdo da logica local para consolidacdo da identidade e
estabilidade da nagédo brasileira, mas forjada sob os paradigmas que favorecem e s&o
concebidos a perspectiva do colonizador. Se outrora 0os negros tenham sido descritos como
decrépitos de espirito e disformes no corpo e, portanto, desinteressantes para a formacdo da
sociedade brasileira — 0 que garantia a preponderancia do europeu — em dado percurso
historico se fez politicamente necessario que uma identidade prépria fosse criada para
consolidacdo da nacdo independente, e abriu-se concessdo a miscigenacdo (SILVA, 2005).
Destaca-se que, mesmo neste Ultimo cenario, permanece imaculada a hegemonia colonizadora
uma vez que, se na teoria fora criado um lago entre brancos e negros, a pratica reservou-lhes a
excluséo social. Complementando este raciocinio, Silvane Silva (2005) rememora Kabenguele
Munanga, o qual percebe que do fendmeno da miscigenacdo — enquanto fendémeno biologico
— resulta um fato social, psicologico, econdmico, politico-ideoldgico, corroborando a ideia de
que a politica racial se estabeleceu no Brasil para atender aos interesses da elite
branca/colonizadora.

Considerando que “a representacdo do social se relaciona com a memoria e a
experiéncia, além da reflexividade, enquanto enunciado da modernidade, e tem implicacdo
nas formas de reconhecimento nos planos social, cultural e politico” (SCHERER-WARREN,
2010, p. 22), a subalternidade assimilada aos negros, pode-se dizer fruto de um processo
historico de violéncia real, exemplificado na escravidao, e simbdlica — aparentemente silente e
indolor, mas altamente deletéria (BOURDIEU, 1989, p. 10) —, que culminou no alijamento da
sua cidadania.

Decerto, esse processo de depreciacdo social, identitaria e histérica voltada a
marginalizacdo da populacdo negra se sustentou gracas a manutencdo institucionalizada da
politica colonialista, cujo fundamento se encontra na hipdtese de que o Estado brasileiro
gravite ainda em seu entorno. A hegemonia das poténcias imperialistas prescinde da
fragmentacdo nacional e hierarquizacdo das relacbes de poder, fomentada pela
subalternizacdo de determinadas categorias sociais e o seu afastamento aos direitos e garantias
de desenvolvimento, pois, ao passo em que 0 negro é desconsiderado em sua humanidade o
mecanismo ideoldgico escuda esse proprio grupo hegemdnico da responsabilidade social para

com o futuro desses ex-escravos e seus descendentes. Neste contexto se elucida o porqué da
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representacdo social pejorativa atribuida & populacdo negra, de forma quase animalizada,
construida de forma apartada da dimensdo humana da existéncia intelectual, sensitiva, cultural
e emocional, haja vista que, um dos paradoxos da situacdo colonial (BALANDIER, 2014, pp.
46-47) instaurada é a preponderancia da influéncia socioldgica ainda que por um quantitativo
numericamente inferior. O que realmente importa/define n/esta relagéo e seus desdobramentos
é a manutencdo do lugar do dominador e do dominado.

E consentaneo pensar que, tendo sido as relagdes étnico-raciais estabelecidas no
Brasil sob o critério da colonialidade, o processo de exclusdo social e usurpacéo da cidadania
tem na educacdo — sem 0 prejuizo de outros espacos — terreno fértil a continua subalternizacéo
da populacdo negra e seus descendentes. E isto se afirma por dois vieses: em primeiro plano,
destaca- a apatia constitucional voltada a inser¢cdo da populacdo negra na escola, e em
segundo plano a desvalorizacdo dos saberes, métodos e instrumentos formativos deslocados
do modelo eurocéntrico se, mas inerentes a cultura negra e de riqueza historicamente
ignorada.

Boaventura de Sousa Santos (2009) denomina conhecimento o que aqui se refere, de
forma institucionalizada, como educacdo. Trata-se de linguagem politica responsavel por
traduzir a praxis social, de forma inteligivel, trazendo-a ao plano da existéncia. Esta
compreensdo denota que a concepcdo moderna do conhecimento, € dotada de
intencionalidade nociva a coexisténcia de saberes, partindo-se do pressuposto que a imposicéo
de uma forma de saber é uma manifestacdo de controle politico. Desta maneira, a colonizacao
dos saberes ndo implica apenas a subalternizacdo de outros saberes ou o impedimento de que
grupos ndo-hegemdnicos o apreendam, mas implica também na alienacdo do fazer histérico e
cultural de uma dada comunidade, levando-a a ignorar 0s percursos formativos que
ultrapassem a normalidade concebida, ainda que lhe sejam natos.

Neste ponto, educacdo e direito se intersectam. Se por um lado, a ciéncia moderna
monopoliza o certo e o errado, o verdadeiro e o falso, o direito moderno estatui o legal e o
ilegal, fazendo erigir a legitimidade unidirecional do Estado tal como se postulasse o direito
das gentes. Por intermédio de tais instrumentos € que se consolidou a hegemonia
eurocentrada, ignorando-se as vidas e vivéncias concebidas além dos seus conceitos. Santos
elucida que, “em cada um dos dois grandes dominios — a ciéncia e o direito — as divisdes
levadas a cabo pelas linhas globais sdo abissais no sentido em que eliminam definitivamente

quaisquer realidades que se encontrem do outro lado da linha”, universo de experiéncias
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desperdicadas e invisibilizadas, tal qual os seus autores. A racializacdo das relag6es sociais e
o0 alijamento da populagdo negra ao processo educacional formativo — ainda que em termos
eurocentrados — instaura a orfandade cultural, uma vez que suas préaticas e saberes ndo sdo
sequer reconhecidos, e mutila as possibilidades de participacdo desta parcela da populagdo no
processo/modelo politico instaurado. Se por um lado, a ampliacdo do acesso a educagdo é
crucial a elementar dignidade, a representatividade dos conteldos e préaticas pedagdgicas é
igualmente sensivel a democratizacdo de saberes. Nesse sentido € que se perquire 0
reconhecimento do negro enquanto cidaddo, a partir do desenvolvimento do direito a
educacgdo no Brasil a percebé-lo em sua humanidade, ratificando que, como assevera Santos

(2009, p. 32), a injustica social esta intimamente ligada a injustica cognitiva global.

3 DESDE QUANDO ESCOLA E LUGAR DE NEGRO?

A aludida cidadania ndo pretende ser aqui discutida sob o ponto de vista da qualidade
do ser formalmente considerado cidad&o, pois isso macularia o sentido da abordagem e do
paradigma aqui considerado. O conceito de cidadania presumido nesta analise se da enquanto
principio, pois, tendo sido a independéncia brasileira proclamada em 1822, esperar-se-ia que
esta separacdo do colonizador causasse efeitos além da modificagdo do seu status de
colonizado. E, se assim ndo foi com o Brasil, tampouco o seria em relacdo aos negros,
reservados a marginalidade.

Retomando a proposicdo inicial, a pretensdo se encontra em perceber o
desenvolvimento historico do direito a educacdo, contemporaneamente compreendido
corolario da cidadania e do principio da dignidade humana. Considerando-se que a evolucéo
da politica educacional dialoga com o seu afastamento da légica colonialista, o
reconhecimento das relacGes étnico-raciais se instala como necessario a realizacdo daquele
principio, assim como vai de encontro as hierarquizagdes sociais concebidas para a
manutencdo das relagdes de poder advindas da colonizacdo. Nesse interim € que se torna
pertinente o questionamento sobre desde quando as portas das escolas brasileiras estdo de fato
abertas a populacédo pluriétnica e pluricultural que conformam a esta sociedade.

Para refazer este caminho, recorre-se as disposi¢fes constitucionais sobre a tematica
da Educacdo, com o destaque para algumas leis correlatas ao tema. E isto se faz tendo em

vista os principios do dirigismo e garantismo constitucional: enquanto aquele remete a
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imperatividade da norma constitucional sobre a legislagdo infraconstitucional, Norberto
Bobbio, no prefacio da obra Direito e Razdo (FERRAJOLI, 2002, p. 9), explica que “somente
se estiver bem definido [0 modelo constitucional] podera servir de critério de valoracao e de
corregdo do direito existente”, tanto para a retificacdo de condutas pelo Estado, quanto para a
garantia dos direitos aos individuos. Sendo a Carta a principal diretriz para a orientagdo legal
e juridica do pais, direciona acerca da filosofia politica, mas, sobretudo, fixa as questdes e
alcances prioritéarios para o fazer do Estado. Ao longo de sua historia, o Brasil ja foi regido
por sete constituicdes sucessivas, a primeira delas outorgada ainda no Brasil império, dois
anos apos a sua emancipacao politica.

Na Constituicdo Federal de 1824, os brasileiros eram considerados cidaddos se
nascidos no pais, quer fossem ingénuos ou libertos, aos quais eram garantidos a instrucao
primaria e gratuita (BRASIL, 1824, Art. 179, XXXII), a fim de que ndo fossem violados 0s
seus direitos civis e politicos, fazendo da Educacdo um direito subjetivo. Esta foi a carta com
0 maior periodo de vigéncia da histéria brasileira — 67 anos — no qual os negros alcancaram o
enquadramento constitucional-formal de cidaddos, desde que nascidos de escravas ou libertos.
Nesse berco nasceu a Lei do Ventre Livre (Lei n® 2.040), sancionada em 1871, que declarava
a liberdade aos filhos nascidos das escravas.

Ao tratar sobre as primeiras praticas educacionais com caracteristicas modernas em
relacdo aos negros do Brasil, Marcus Vinicius Fonseca (2011) se debrucou sobre a Lei do
Ventre Livre evocando que, muito embora estas criangas tenham alcangado a liberdade, sua
insercdo no sistema escolar, caracteristico da nova ordem moderna instaurada, foi
problematica e desde o inicio excludente. Se por um lado os nascidos estariam livres quando
completassem oito anos e gozariam, entdo, de um novo lugar social, a lei acelerou o fim da
escraviddo — antes esvaziada somente pela morte — e incluiu a educacdo como dimenséao
complementar do processo de abolicdo. O autor problematiza que a lei ameacou afetar a
disponibilidade da mao de obra, mas isso ndo significou, na pratica, a ampliacdo de
alternativas a comunidade negra, até aguele momento ignorada pela politica educacional.
Completados os oito anos, 0s senhores perderiam a posse sobre os filhos de suas escravas — e
as criancas o seu lugar referencial — e teriam duas possibilidades: entregar as criangas ao
Estado, recebendo a devida indenizacao, a quem caberia a criacdo e educacdo, ou, ficar com o
ingénuo até a idade de 21 anos, podendo utiliza-lo como trabalhador, cabendo-lhe a

responsabilidade de cria-lo.
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De acordo com relatério apurado por Fonseca (2011), datado de 1885, catorze anos
ap6s a publicacdo da lei, 99,972% das criangas nascidas de escravas e, portanto,
“considerados de condi¢do livre” (BRASIL, 1871, Art. 1°), continuavam sob o dominio dos
senhores de suas maes, trabalhando, insertas no mesmo contexto escravagista. Este cendrio, a
coadunar com os interesses colonialistas, afastava os perigos da educagédo, instrumento de
desenvolvimento intelectual que, se participado aos negros, possibilitaria a sua participacdo
nos espacos sociais dos estabelecimentos de ensino, como explica Magalhées (1996, pp. 11-
12):

O modelo escolar ndo apenas rompe com a relacdo direta entre o processo de
informacdo/aprendizagem (instrucdo) e o processo de formacgdo, proporcionando
uma autonomizacdo do primeiro deles, como envolve uma diversificacdo dos
espacos, uma diferenciacdo e uma especializacdo de agentes educativas, uma
profunda alteracdo na relacdo pedagdgica, pois, que na oficina e no trabalho os
aprendizes se socializam de forma hierarquica, enquanto na escola se implementam
estratégias de socializa¢do horizontal.

Nada mais consequencial, numa logica colonialista, que a educacgéo, ansiada pelos
negros enguanto instrumento de emancipagdo, tenha sido implementada de forma a
marginalizar, e ndo incluir, fomentando estruturalmente as relagdes de poder.

Em 1891, a primeira Constituicdo republicana aborda timidamente a questdo
educacional, e atribui ao Congresso a capacidade de criar instituicdes de ensino superior e
secundario nos estados, nos termos do artigo 35. Ao definir o “cidadao brasileiro”, generaliza-
0s apenas como o0s nascidos no Brasil (BRASIL, 1891, Art. 69), sem distincdo sobre sua
origem étnica, muito embora a participacdo politico-eleitoral fosse limitada aos mendigos e
analfabetos. Noutras palavras, o alijamento dos negros a cidadania politica era
constitucionalmente garantido haja vista o seu afastamento dos espacos voltados a
alfabetizacdo, em ode as primicias de uma igualdade eminentemente formal.

A segunda Constituicdo da republica, em 1934, pela primeira vez enuncia o critério
de igualdade no cenério juridico brasileiro, apesar dos estudos demonstrarem que a época
parcos eram os esforcos a realiza-la. No artigo 113, estatui: “Todos s@o iguais perante a lei.
N&o havera privilégios, nem distingbes, por motivo de nascimento, sexo, raca, profissdes
proprias ou dos pais, classe social, riqueza, crengas religiosas ou ideias politicas”,
assegurando inclusive a liberdade de consciéncia, crenca e manifestacdo religiosa. No tocante

a educacdo, a ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos, a responsabilidade do
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Estado era “favorecer e animar o desenvolvimento”, de modo a possibilitar eficientes fatores
da vida moral e econbmica da Nacgdo, e o desenvolvimento de um espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934, Art. 148-149). A inovacdo desta Carta
(BRASIL, 1934, Art. 150-152) esté& na criacdo da competéncia federal, por meio do Conselho
Nacional de Educacéo, para a fixagdo do plano nacional de educacdo. Contudo, ndo obstante a
progressdo conceitual, que passam a estabelecer a igualdade como principio, a propria
normatizacdo da educacdo é silente quanto as deformidades histéricas que, em 1885
testemunharam que praticamente a totalidade das criangas negras, nascidas de escravas,
estavam fora dos estabelecimentos de ensino. Se este aspecto é ignorado, a Educacdo, no
raciocinio da l6gica colonialista, continua a servir-lhe de forma a aprofundar as disparidades
sociais.

A criacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) é uma inovacdo que contribuiria a
exequibilidade do direito juridicamente assegurado. Carlos Cury (2015) explica que a
importancia de um Plano “se confunde com a necessidade de uma educa¢do de qualidade e,
como fungdo do Estado, se impde para a consciéncia cidadd como um pilar para que as
finalidades da educagdo se efetivem”. O responsavel por esta elaboracdo seria o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que havia sido criado por meio do Decreto n° 19 850, de 11 de
abril de 1931, contudo, o primeiro Plano foi encaminhado e passou pelo exame somente no
ano de 1936, depois da tramitacdo nas camaras. No ano seguinte, em 15 de maio de 1937, o
Plano foi aprovado com 66 (sessenta e seis) emendas (CURY, 2015, p. 415), no entanto, sua
promulgacdo foi obstada na Camara dos Deputados, em virtude de diversas controvérsias e
incompatibilidades constitucionais alegadas pelos edis. Apesar do avanco simbdlico, o autor

faz criticas em relacdo a concepcao deste plano.

Quanto ao Plano em si, a pergunta que fica é se se poderia chaméa-lo de Plano ja que,
para tal, dele deveriam constar uma radiografia da situacdo, as metas a serem
atingidas (e em quanto tempo) e 0s recursos necessarios para tanto. A rigor, além do
carater minudente de cada capitulo, esse Plano foi muito mais uma espécie de
diretrizes e bases da educacdo sob a égide de um controle burocratico bastante
pronunciado. O que se certo modo prenunciava e compunha o espirito autoritério da
época. (CURY, 2015, p. 415)

Sob um efervescente clima politico, os projetos voltados ao Plano e outras iniciativas
para 0 desenvolvimento da educacdo, como a criacdo de Fundos, sucumbiu sob ditaduras

politicas.
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Em 1937, o novo estado brasileiro constitucionaliza (BRASIL, 1937, Art. 128) como
dever do Estado contribuir, direta e indiretamente, para o estimulo e desenvolvimento da arte,
ciéncia e ensino, favorecendo ou fundando institui¢fes artisticas, cientificas e de ensino, se de
iniciativa individual, de associacbes ou pessoas coletivas publicas e particulares. Como
caracteristicamente neste periodo politico, € forte o apelo a educacdo moral e civica, com
previsdo expressa de protecdo aos monumentos historicos, em demonstragdo ao esforco a
criacdo de uma identidade nacional. A obrigatoriedade do ensino primério e gratuito esta
previsto no artigo 130, assim como a ressalva quanto a ndo exclusdo do dever de
solidariedade dos menos para com 0s mais necessitados: ‘“Por ocasido da matricula, sera
exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursos, uma
contribuigdo modica ¢ mensal para a caixa escolar” (BRASIL, 1937, Art. 130), permanecendo
o siléncio quanto a disparidade étnico-social ja debatida.

A Constituicdo Federal de 1946 traz mais especificamente os principios a serem
observados pela legislacdo educacional, repetindo a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario, e abre margem a gratuidade do ensino oficial ulterior aos que comprovadamente néo
possuissem recursos. Outras observacdes especiais revelam certa preocupacdo dos
constitucionalistas a época com o aspecto econdmico do aluno para obrigatoriedade do
custeio, passando-o inclusive a responsabilidade de empresas industriais, comerciais e
agricolas com mais de cem funcionarios. Entretanto, apesar de a Constituicdo fixar o
investimento anual minimo em educacdo, de dez por cento, para a Unido, e vinte por cento
para os Estados, o Distrito Federal e os Municipios referente a renda resultante dos impostos
(BRASIL, 1946, art. 169), o conjunto da obra denota que, mesmo em face da breve relevancia
dada ao aspecto financeiro para manutencédo e desenvolvimento da politica educacional, ainda
assim o Estado ndo assumiu a responsabilidade para com o passivo historico que invisibilizou
a populacéo negra.

Ao abordar a histéria da educacao dos negros, Mariléia dos Santos Cruz, observa que
as experiéncias escolares relatadas em periodo anterior a década de 1960 sdo praticamente
nulas, apesar da expansdo do nimero de vagas da rede publica de ensino (2005, pp. 21-22). A
explicacdo de tal representatividade possui dois vieses possiveis: a baixa participacdo dos
negros e a auséncia de conteddos que tratem dessas trajetorias educacionais e escolares.
Ratificando a ideia de que a educacdo brasileira foi um dos instrumentos para a manutengdo

das relagdes de poder firmadas ainda em periodo colonial, Cruz considera, contudo, que “ndo
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se pode negar que existe uma historia da educacdo e da escolarizacdo das camadas afro-
brasileiras”, (2005, p. 30). E, em brilhante sintese, enuncia que este siléncio revela “que nao
sd0 0s povos que ndo tém historia, mas ha os povos cujas fontes historicas, ao invés de serem
conservadas, foram destruidas nos processos de dominagao” (2005, p. 23).

Do periodo de exce¢do que perdurou no Brasil entre 1964-1985, marcado pela
repressdo de direitos capitaneada pelo Estado durante o regime militar, adveio a Constituicao
de 1967°. Nesta, a Educacéo é tratada no artigo 168 como direito de todos, a ser dada no lar, e
na escola, cuja gratuidade se estenderia dos 7 aos 14 anos, com a previsdo de extensdo desse
beneficio durante o ensino oficial ulterior aos que devidamente comprovassem a falta ou
insuficiéncia de recursos. Quanto a obrigacdo criada as empresas comerciais, industriais e
agricolas ha a retirada do minimo de contingente para que mantivessem 0 ensino primario
gratuito de empregados e filhos.

A Constituicdo-Cidadd, promulgada em 1988, até em decorréncia do periodo de
recrudescimento dos direitos e garantias democraticas que a antecedeu, surge com uma
novidade axioldgica. O principio da dignidade humana, numa dimensdo do dirigismo
constitucional, atribuiu a todo contetdo normativo da nacdo a premissa de busca pela
efetividade de direitos capazes de realizar a experiéncia digna da vida humana,
compreendendo, a partir da sua assimilacdo cultural, a possibilidade de pleno
desenvolvimento dos individuos, numa aproximacao entre Direito e justica (REALE, 1972, p.
275). Soares explica que, no ambito da aferi¢ao do justo, “0 que importa ndo é a definicdo da
justica — dependente sempre da cosmovisdo dominante em cada época histérica —, mas sim o
seu processo experiencial através do tempo, visando a realizar cada vez mais o valor da
dignidade da pessoa humana” (2008, p. 162). Decerto, sob este viés, soa estupido consentir
com a continuidade de normas que reiterem a pratica abusiva da expropriacdo cultural e
identitaria contra a populacdo negra.

Tendo a dignidade da pessoa humana por fundamento (BRASIL, 1988, Art. 19),
enquanto Estado Democratico de Direito, a Republica pds-ditadura nasce com o objetivo de
erradicar a pobreza, reduzir as desigualdades sociais e regionais, e promover o bem de todos
sem prejuizo de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacgédo
(BRASIL, 1988, Art. 3°. Conquanto termos similares ja tivessem sido cunhados noutros

textos constitucionais, a diferenciacdo esta na busca da realizacdo desses objetivos em funcéo

® Alguns autores argumentam ter sido substituida em 1969, embora a Camara dos Deputados (2005) e o Senado
Federal (2013) a reconhecerem como uma alteracdo, de fato promovida pela Emenda Constitucional n°® 1/1969.
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de um patamar de dignidade humana, com vistas ao alcance de uma igualdade substantiva,
material. Em consonancia, se outrora houvera disposi¢des esparsas, a Constituicdo analitica
estatui explicitamente a educagdo como direito social. Sobre a imperatividade dos direitos
sociais, econdmicos e culturais Flavia Piovesan (2014, p. 173) concorda que a “ideia da ndo
acionabilidade dos direitos sociais ¢ meramente ideologica e ndo cientifica”, sendo,

irrefutavelmente, exigiveis, o que também reforga a pauta dos movimentos sociais.

4 CONTRIBUICOES PARA UMA EDUCACAO POS-COLONIAL

Abramovich e Courtis (2002, p. 37) reiteram, sobre a previsdo dos direitos sociais,
que “Lo que calificara la existéncia de um derecho social como derecho pleno no es
simplemente la conducta cumplida por el Estado, sino la existencia de algun poder juridico
para actuar del titular del derecho em caso de incumplimiento de la obligacion debida”.
Neste ponto de vista, a abertura de possibilidade para a transformacao da praxis representa um
avanco em contraponto a participacdo popular a realizacdo da sua liberdade, até entdo
formalmente inaudivel pela figura Estatal.

O artigo 205 da Constituicdo de 1988 localiza a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia, a ser promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
com o0s objetivos de desenvolver a pessoa, prepara-la para o exercicio da cidadania e
qualifica-la para o trabalho. Do emblematico artigo 5° (BRASIL, 1988) é que advém o
imperativo que se desdobra na inderrogavel tarefa de repensar a politica educacional
brasileira, “a lei punira qualquer discriminagdo atentatoria dos direitos e liberdades
fundamentais” e “a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a
pena de reclusdo, nos termos da lei”. Ora, se 0 repudio ao terrorismo e ao racismo € principio
da Republica, a descolonizacdo das praticas educacionais é conduta imprescindivel a fim de
que o passivo histérico-social ndo tornasse o Estado em verdugo a propria instituicdo. Estas
perspectivas favorecem a interpretacdo culturalista e identitaria dos movimentos sociais, que,
em termos de estudos pos-coloniais, argumentam ser possivel a liberdade, com a
desconstrucdo das formacdes discursivas e da construcdo de novas subjetividades dos sujeitos
historicamente oprimidos e discriminados. A superacdo das formacdes discursivas € possivel

na deflagracdo da “outra face” oculta e essencial da modernidade implantada, produto do
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desenvolvimento e notabilidade eurocéntrica: o mundo periférico colonial (SCHERER-
WARREN, 2010, pp. 20-21).

Compreendendo-se, entdo, que a hierarquizacdo das relagcbes sociais adveio da
imposicdo de uma cultura colonialista; que a manifestacdo sociocultural dos povos que, de
fato, promoveram o povoamento e ergueram o territério Brasil foi violentamente reprimida;
que, por consequéncia, 0 modelo educacional estabelecido foi silente quanto a insercdo desta
populacdo, por séculos alijada da alfabetizacdo e dos mecanismos necessarios a construcao da
sua cidadania de forma a perpetuar as condi¢cbes de dominacdo e privilégio da elite
econdmica, quaisquer principios que decorram deste sistema afronta o estatuido principio da
dignidade humana. Ao discorrer sobre principios para a investigacdo e analise de praticas
dialogicas entre estudos pos-coloniais e movimentos sociais latino-americanos, Scherer-
Warren (2010, pp. 21-26) faz conclusdes que facilitam a compreensdo da correlacdo aqui
estabelecida quanto a analise do desenvolvimento da politica educacional do ponto de vista
pos-colonial, com vistas a sua consecucdo no ambito das relacGes étnico-raciais. Se, como ja
referenciado, o processo de representacdo social se relaciona com a memoria e experiéncia, o
reconhecimento social, cultural, politico e epistémico desta populacdo subalternizada deve ser
promovido com a ocupacdo desses lugares por atores negros, e da pluralidade étnico-cultural
formadora do Brasil, em contraponto a marginalizacdo da cultura, saberes e préaticas
formativas ou educacionais em relacdo aos centros hegeménicos de poder.

Em relatorio intitulado “Faces da Desigualdade no Brasil: um olhar sobre os que
ficam para tras”, coordenado pela economista Tereza Campello (2017), 0 acesso aos espacos
de formacéo e formulacdo de conhecimento por atores negros — que correspondem a mais da
metade da populacdo brasileira — é quantificada, a partir de dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Nos dados analisados entre os anos de 2002 e 2015, verificou-
se 0 aumento de 117% na taxa de jovens negros de 15 a 17 anos, cursando o Ensino Médio,
enquanto a presenca de jovens negros na universidade cresceu 268% no mesmo periodo. A
publicagdo argumenta que tal éxito se deu em fungdo da “ampliaco do acesso na busca da
universalizacdo que permitiu a inclusdo massiva nas politicas sociais, aliada ao aumento da
renda do trabalho” (2017, p. 47), com inovacdes legislativas significativas concernentes a
tematica das relacdes étnico-raciais.

O periodo assinalado foi de grande efervescéncia legislativa no tocante as relac6es

étnico-raciais e teve como marco a Declaracdo e Programa de Acéo de Durban adotados na 1|
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Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001. No ano seguinte, 0
Programa Nacional de Agbes Afirmativas foi criado por meio do Decreto n° 4.228, de 13 de
maio de 2002, pautando reivindicacbes ha muito ecoadas pelos movimentos sociais.
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°® 9.394/96 — passou por
alteracdes significativas, promovidas pela Lei n°® 10.639/03 que, acrescendo-lhe os artigos 26-
A, 79-A (posteriormente vetado), e 79-B, incluiu a tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” no curriculo oficial da educacdo bésica, e incluiu no calendario escolar a data 20
de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Estes diplomas viriam a ser
novamente alterados, por meio da Lei n°® 11.645/08, para incluir também como temética
obrigatéria a ser trabalhada em toda a educacéo bésica, nas redes publica e privada de ensino,
a historia e a cultura dos povos indigenas do Brasil.

Ao regulamentar as alteracdes promovidas, 0 Conselho Nacional de Educacdo, por
meio da Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, tendo por meta promover a educacdo de
cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica (BRASIL,
2013) — e o faz em tom coercitivo as unidades de ensino, haja vista que a sua implementacéo
passaria a ser considerada para avaliacdo das condicdes de funcionamento dos
estabelecimentos. Ratificando os progressos alcancados no ambito da politica educacional, o
Brasil ainda aprova nos anos de 2009 e 2010, respectivamente, o Plano Nacional de Promocéao
da Igualdade Racial (Decreto n. 6.872/09) e o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n® 12.288, de
20 de julho de 2010).

No tocante as taxas de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) promovida pelo IBGE, constatou, no
ano de 2002, que 7,5 % da populacdo brasileira declarada como branca nao era alfabetizada,
em contrapartida, esta porcentagem era significativamente superior em relagdo aos pretos
(16,7%) e pardos (17,3%). No ano de 2015, percebe-se a reducdo geral da taxa de
analfabetismo, mas, ainda assim, o grupo de pretos ou pardos se encontra em desvantagem
gritante, visto que a taxa de analfabetismo para esse grupo (10,6%) é mais que duas vezes
superior a taxa da populacdo branca (4,9%) ndo alfabetizada. Nesse mesmo ano, pretos ou

pardos correspondiam a 53,9% da populacao brasileira.
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Depreende-se, por meio dos dados analisados, que as politicas publicas
implementadas impactaram de maneira positiva no tocante a insercdo da populacdo negra no
sistema formal de ensino e na sua alfabetizacdo. Paralelamente, importa destacar que a
descolonizacdo do ambiente educacional implica na ocupagdo dos espacos por atores negros,
assim como na reformulacéo epistémica, capaz de reconhecer valores culturais historicamente

negados, pois, como asseverado por Petronilha Beatriz Goncalves e Silva:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas
negras. Requer também que se conhega a sua historia e cultura apresentadas,
explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial
na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros ndo
atingem os mesmos patamares que 0s ndo negros, é por falta de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria com prejuizos para 0s negros.

Reconhecimento requer a adocdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagodgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presente na educacgéo escolar brasileira, nos diferentes niveis de
ensino. (BRASIL, 2013, p. 134) Grifos ausentes no texto original.

Se por um lado, a interpretacdo dos direitos humanos prolatados em sede
constitucional possa influenciar a universalizacdo, a descolonizacdo epistémica implica em
assimila-la numa concepcdo da igualdade material. Ou seja, compreendendo 0s sujeitos
subalternizados como cidadédos de direito e, mediante as suas experiéncias e saberes, aplicar-
se-ia os direitos humanos a partir de um universalismo capaz de considerar as diferencas. Esta
reinterpretacdo realoca o proprio sentido do direito a educacéo, que, outrora concebido num
status de concessdo, passa ser incorporado como prerrogativa inerente ao sujeito, percebido
em sua inteireza social, cultural e historica. O qual é, a0 mesmo tempo, habil a prolata-lo,
ainda que em termos diversos ao modelo imposto. De grande relevancia é a percepcéo critica
das relagdes étnico-raciais, que Ramdn Grosfoguel faz no prisma da depreciacédo da populacéo

e cultura negras pela imposicdo de uma l6gica imperialista com raizes no colonialismo.

O facto de alguém se situar socialmente no lado oprimido das rela¢des de poder ndo
significa automaticamente que pense epistemicamente a partir de um lugar
epistémico subalterno. Justamente, o éxito do sistema-mundo colonial/moderno
reside em levar os sujeitos socialmente situados no lado oprimido da diferenca
colonial a pensar epistemicamente como aqueles que se encontram em posicdes
dominantes. As perspectivas epistémicas subalternas s&o uma forma de
conhecimento que, vindo de baixo, origina uma perspectiva critica do
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conhecimento hegemonico nas relacgdes de poder envolvidas. (2008, p. 46) Grifos
ausentes no texto original.

A retomada das perspectivas ignoradas é tarefa primaria para o questionamento de
uma sociedade que se estabeleceu pelos valores do homem masculino, heterossexual, branco,
patriarcal, cristdo, militar, capitalista, e para 0 amadurecimento de infindos questionamentos
sobre os sujeitos, lugares, verdades e valores consolidados. Abre-se um novo e longo caminho
de percepcBes e reformulacbes tedricas e préaticas, que revelam a triade basilar da
representacdo social — posicdo, localizagdo e memoéria — contingencialmente. A p0s-
colonialidade imprime um novo paradigma a coexisténcia de memorias, implicando a reflex&o
sobre onde e porqué tais e tais sujeitos ocupam e habitam seus respectivos lugares sociais.

Quijano adverte que o “eurocentrismo ndo é exclusivamente, portanto, a perspectiva
cognitiva dos europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do
conjunto dos educados sob a sua hegemonia” (2009, p. 74), conceber uma mudanca
epistémica e, portanto, politica, com vistas @ uma emancipacdo cognitiva dos sujeitos de
direito, implica em perceber os negros e sua pluralidade cultural — enquanto representativos
das populaces subalternizadas —, fontes de conhecimento e detentores dos espagos de
aprendizagem e producdo de saberes. Portanto, pensar um direito a educacdo no Brasil
implica em questionar o acesso das populagdes negras a escola assim como a sua liberdade de
manifestacao epistémico-cultural para além dos modelos impostos.

A colonialidade de fato alterou a conformacdo da sociedade brasileira, afetou a
priorizacdo politica e permitiu o continuismo de condutas arbitrarias e contrarias aos ideais da
liberdade e dignidade humanas. O caminho para a transformacdo desta realidade implica na
abertura de caminhos as culturas ignoradas, dar voz para a producdo do conhecimento que se
afaste dos modelos e paradigmas eurocéntricos. Esta critica é feita pelo professor e historiador
Francisco Antonio Nunes Neto, ao tratar sobre o avanco obtido apdés o advento da
Constituicdo de 1988 no tocante as normativa que estabeleceu, no ano de 2003, por meio da
Lei n° 10.639, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O estudioso afirma

que tal mudanca se deu em funcdo da

(...) constatacdo entre pesquisadores e estudiosos de diversas dreas do conhecimento
e como uma decorréncia da acdo politica, denunciatdria e reivindicativa dos
movimentos sociais de que o teor da escrita da histdria patria ndo foi elaborada na
perspectiva dos colonizados, de suas contribui¢des no processo de formacéo cultural
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do Pais, nem a partir dos seus relatos, muito menos dos seus processos civilizatdrios
(...). (NUNES NETO, 2016, p. 133)

Ao postular a necessaria descoloniza¢do do ensino, Nunes Neto aponta a insercao
dos Mestres dos Saberes Populares e Tradicionais no Ensino de Historia nos processos de
ensino-aprendizagem da Escola Bésica no Brasil como estratégia para contribuir-se com “os
processos de reinvencdo, reescrita e reform(acdo) do ato-acdo docente, a partir do
reconhecimento e da valorizagdo de outras epistemologias™” (2016, p. 140). Com poesia que

foge a imposicdo formal-colonialista, o autor define que tais Mestres

s80 pessoas de cujas experiéncias de vida e os conhecimentos e saberes que possuem
e manipulam sdo reconhecidamente validos entre os individuos nas comunidades em
gue vivem e que suas acdes quotidianas sdo pautadas no exercicio do educar,
aconselhar, curar, aliviar tensdes, dentre outras acdes, mas que pode também possuir
conhecimentos sofisticados e muito especificos no ambito das artes do fazer de um
determinado oficio, de uma operacionalidade técnica, num tipo de conhecimento que
ndo foi adquirido na escola, mas que a ela pode ser muito Gtil, posto que revele
importantes identidades socioculturais. (NUNES NETO, 2016, p. 141)

Uma educacdo para além das amarras da colonialidade prescinde de um processo

intrinseco de autoconhecimento e retorno as origens.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Uma educacdo pds-colonial implica, sobretudo, num caminhar inverso, pois o
sentido de desenvolvimento pretendido ndo coagiria 0 sujeito a tornar-se ou apreender
conceitos, vestimentas, linguagens, sentimentos que lhe sdo, em verdade, extrinsecos. O sentir
que ultrapassa os moldes eurocéntricos — e por isso inexplicavel — é o sentido que aglutina
populacdes secularmente oprimidas, mas de particularidades vivazes em resisténcia ao
empobrecimento capitaneado pela homogeneizacdo imperialista.

Ao postular a revolucdo epistémica e juridica, que implicaria em profundas
transformacdes das estruturas sociais, € importante notar que o que se pleiteia é a abertura
politica — de fato — as vozes silenciadas. Romper com o silenciamento, entretanto, ndo
significa promover o isolamento e distanciamento de tais grupos. E, numa oposicdo as
verdades postas, inclusive, ao raciocinio legitimado, consentir numa existéncia multiplice.
Mestras e mestres dos saberes sdo, nesta perspectiva, simbolos de um processo de reflexdo

intrinseca que exige olhar para si e enxergar a ancestralidade que, viva, se manifesta na
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desarmonia de modelos que ndo cabem, e se mantém inaudivel e ininteligivel, por ser
cartesianamente inalcangével.

Apo6s analise da matéria constitucional, progressos sdo perceptiveis no que tange a
politica de insercdo das populagdes subalternizadas, em especial negros, nas instituicbes
formais de ensino, fato que deve servir, a0 mesmo tempo, de alerta. A implementagdo de
politicas publicas visando abarcar esta populacdo, em termos numéricos e de
representatividade, deve ser instrumentalizada a realizacdo de transformacdes ainda mais
profundas. Isto porque, ndo apenas a naturalizacdo do status quo do individuo serve a sua
alienacdo, mas a naturalizagdo das conquistas pode entorpecer a luta. O degrau acima deve
servir para evidenciar que o horizonte é ainda mais amplo do que outrora, exigindo novo
félego para novos campos de conquistas a serem desbravadas.

A amplitude do territdrio historico, epistémico e cultural a ser (re)descoberto, com
vistas a desconstituicdo das praticas impregnadas pela logica colonialista — sobretudo as
perpetuadas sem o reconhecimento desta macula — que permeiam os ambientes social, escolar
e demais espacos onde se renovam as arbitrariedades, deve continuar a instigar a luta pelo
alcance da liberdade e dignidade humanas, com vistas a equalizacdo do passivo sécio-
historico-cultural brasileiro. A fim de que, assim, 0s estudos sobre o avango ou
desenvolvimento do direito a educacdo, numa perspectiva pds-colonial, remeta pesquisadores

e leitores a um novo lugar epistémico do que seja, inclusive, educacao ou direito.
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