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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os paradigmas que norteiam o ensino juridico no Brasil
e as tendéncias necessarias a formagdo discente para o século XXI, tendo em vista o processo
de globalizacdo. Urge nos espacos em sala de aula o desenvolvimento e compromisso efetivo
com préticas que superem a dimensdo compartimentalizada, dogmatica e procedimentalista do
fazer o Direito. Foi realizado um estudo da literatura e da legislacdo federal que aponta a
necessidade de formacdo profissional com énfase na postura critica e reflexiva para com a
Ciéncia do Direito.
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PARADIGMS OF LAW TEACHING IN THE PROCESS OF GLOBALIZATION

ABSTRACT

This paper aims at analysing the paradigms which guides the law teaching in Brazil and the
necessary tendences to the student formation for the XXI century, in view of the globalization
process. In the school room it is necessary to get a development and an effective commitment
as to practices which go beyond the compartimentalized, dogmatic and proceduralist dimension
of doing the Law. It was performed a study of the literature and the federal legislation which
points out the need of professional formation emphasizing the critical and reflexive stance
regardin the Law Science.
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No cenéario do ensino superior, especificamente direcionado aos cursos de graduagao
em Direito, vivencia-se um momento em que a Globalizacdo, o Capitalismo, as estruturas
sociais e politicas, que subjazem no pais, provocam reflexdes sobre os paradigmas que
envolvem o contexto contemporaneo educacional. Acredita-se que os reflexos dos paradigmas

norteadores do ensino incidem diretamente no processo de producéo de conhecimento.

Com as exigéncias da formacdo académica, percebe-se que os paradigmas
educacionais, que norteiam os cursos de Direito no Brasil, muitas vezes entram em choque com
a dimenséo das habilidades e competéncias delineadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
e as macrodimensdes dos avancos capitalistas.

Na andlise realizada neste trabalho no campo tedrico-conceitual, ndo houve a pretenséo
de trazer diagndsticos e solucdes simplistas, mas, sim, realizar uma leitura mais detida e realista
do ambito no qual se vé inserida a educacao juridica. Tem-se a preocupacao em clarificar a
concepcéo de produgdo de conhecimento adotada pelo método tradicional de ensino juridico e
a perspectiva dialético-critica do ensino frente as complexidades, pluralidade de mudangas
sociais e maior concentracdo de desigualdade nos meios de producdo de capital.

No dmago dessa pertinéncia infere-se que, diante das pressées do mundo moderno, o
paradigma dogmatico ou positivista do Direito continua com suas bases solidas nas Ciéncias
Juridicas. E uma concepgao cléssica, que tem seus postulados na Ciéncia moderna e limiar do
século XX com sua preocupacao restrita com a norma legal, descolada da realidade histérica e
social. Essa tendéncia, muitas vezes, inibe a capacidade critica do individuo, tida como um
importante mecanismo de construcdo pessoal que favorece a participagdo comprometida com
0s anseios da sociedade.

Por outro lado, vivemos em um momento histérico extremamente complexo,
contraditério, com a expansdo e o vasto dominio da economia de mercado, altamente
influenciada pelas novas tecnologias, meios de comunica¢do que favorecem continuamente
redes diferenciadas na busca do conhecimento e que pdem em evidéncia a necessidade de
superacdo do modelo positivista para o paradigma da dialética social do Direito, que se firma
enquanto paradigma emancipatorio; de critica as estruturas conservadoras e tradicionais que
sedimentam as sociedades excludentes e elitistas, as quais fazem do Direito um instrumento
para legitimacao dessas estruturas.

Neste século XXI houve um crescimento acelerado dos cursos de Direito no pais. E
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aqui se insere a preocupagao com o ensino juridico tendo em vista as mudancas que se fazem
necessarias para o empreendimento de novos parametros de formacao, dos quais ndo comporta
mais a formacé&o de um profissional passivo. Dessa andlise, esperam-se subsidios para se pensar
em outras abordagens didatico-metodologicas que propiciem estudos alternativos para
formacao juridica.

Para a investidura deste artigo utilizou-se a pesquisa bibliografica e a documental.
Na pesquisa bibliografica foi percorrida a literatura com base em autores como Amaral
(2014), Berbel (2011), Castro (2014), Martinez (2003), Wolkmer (2015a, 2015b), Santos
(2002), José Sobrinho (2005), Valadares e Magalhées (2015) os quais, dentre outros, definem
as bases tedrico-metodoldgicas que priorizam as discussdes no ambito do ensino juridico e
0s tracos que o caracterizam, a fim de possibilitar-se uma leitura das concepg¢des
paradigmaticas existentes.

Na pesquisa documental foi analisada a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL,
1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB (BRASIL, 1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais-DCNs (BRASIL, 2004), com propostas e direcionamento, que,
paralelamente, reforcam o desenvolvimento de um processo educativo favoravel as discussoes
e reflexdes criticas que visam a formag&o juridica mais ampla.

O presente trabalho encontra-se estruturado buscando discutir, na primeira secao,
o0 paradigma dogmatico ou positivista, seu surgimento e caracteristicas; na segunda secao,
trata-se da relevancia do paradigma dialético ou teoria critica e, como terceira se¢do, sdo
tecidas breves consideracBes sobre a globalizacdo e o ensino juridico. Por fim, a titulo de
concluséo, apresentam-se 0s resultados e discussdes obtidos com o exame minucioso da

literatura e documentos para tecer as reflexdes.

2 O PARADIGMA DOGMATICO OU POSITIVISTA

Essa concepcéo politico-ideoldgica do fendmeno juridico se edificou sob a égide do
racionalismo cartesiano em que o Positivismo juridico representava os valores politico-
econdmicos do liberalismo burgués laissez faire, laissez passer no plano do Direito. Concepgéo
que considera o Direito aquilo que se encontra formalmente disposto no ordenamento legal,
sendo desnecessario qualquer juizo de valor acerca de seu contetdo (WOLKMER, 2015a).

O paradigma positivista imperou no século XIX incidindo seus reflexos em diversos
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paises, entre eles o Brasil, deixando cravadas suas caracteristicas na forma de conduzir o
processo de ensino. A centralidade curricular do paradigma positivista reside na reproducgéo do
corpus do saber juridico como supremacia dos demais saberes, bastando ao aluno cumprir sua
tarefa de reproduzir literalmente o saber ensinado pelo professor em sala de aula. Basta saber a
lei e aplica-la no contexto dado. Na linha de entendimento desse paradigma, é desnecessario
saber o contexto de producgdo da norma juridica, restringindo a atuacdo do operador juridico em
conhecer a lei e saber aplica-la na sua profissao.

Ao0s poucos esse paradigma, tendo em vista o quadro de mudangas sociais, politicas,
econdmicas e educacionais, foi perdendo espago, abrindo o debate em torno de um novo
paradigma cientifico para as Ciéncias como um todo e, também, para as Ciéncias Sociais, que,
de uma maneira mais especifica, 0 vém realizando ao longo dos anos. A crise dessa percep¢ao
remete a crise dos tempos modernos, na qual a evolucéo cientifica, em que nos encontramos,
ndo corresponde mais as premissas do racionalismo cartesiano (SANTOS, 2002).

Verifica-se que o saber cientifico encontra-se amarrado as crendices das concepcoes
cientificistas e positivistas. Essa estrutura fixa e estavel é incapaz de responder as demandas e
as novas necessidades educativas de um mundo atual em profundas transformacdes. Os
problemas atuais sdo problemas sistémicos que expressam a visdo mecanicista, reducionista e
fragmentéria que aflige, indistintamente, a producdo do conhecimento no ensino juridico e,
consequentemente, ndo atende a essa complexidade contemporanea.

Cumpre observar que as reflexdes sobre a crise paradigmatica formal ensejaram o
surgimento de varias teorias criticas que, através dos seus discursos, procuram desconstruir o
paradigma da Ciéncia juridica positivista, criando outras bases epistemoldgicas para a
compreensdo do fenémeno juridico. Esta desconstrucdo vem ocorrendo, a medida em que as
reflexdes criticas promovem revisGes paradigmaticas das matrizes tedrico-metodoldgicas a
serem utilizadas (MIKOS; VILLATORE, 2016).

Wolkmer (2015b) apresenta o modelo critico-interdisciplinar da racionalidade
emancipatéria como forma epistemologica de suplementacdo do modelo tradicional de
racionalidade da educacéo tecnoformal.

Sdo imprescindiveis, no ensino juridico, estudos interdisciplinares que possam
envolver a interface com a Pedagogia, a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia, a Historia, as
quais sdo areas de conhecimento que servirdo para trazer lucidez e a compreensdo dos

fendmenos que envolvem as praticas de um pais em desenvolvimento (RODRIGUES;
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ARRUDA, 2012).

Nesse passo de estudos interdisciplinares, ha mais possibilidades de reflexdo a respeito
dos direitos humanos, da solidariedade e da responsabilidade cidadd e com o pais, vislumbrando
uma formacao em que as injusticas sociais poderdo ser minimizadas e a sociedade caminhara
em rumos de novas perspectivas (FEFERBAUM; GHIRARDI, 2012).

Em meio ao caos de instabilidade e euforia social, politico e econémico, o qual se
instalou no pais, essa possibilidade somente podera acontecer com as premissas praticas de
mecanismos de a¢Oes concretas democraticas e de respeito a liberdade, dignidade e a igualdade
de todos. O Direito abriga a Justica, a anticorrup¢ao e o respeito as normas necessarios impostas
por ele como justas, levando-se em conta as caracteristicas e direitos fundamentais de todos o0s
seres humanos, conforme preconiza a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Embora o pais tenha delineado sua historia no ensino juridico, construindo-o sobre a
matriz de ideais liberais, baseado na adocdo de curriculos privatistas e metodologias
pedagdgicas tradicionais, tem havido um movimento de educadores comprometidos nos cursos
de Direito na realizacdo da tarefa de reconstrucdo e atualizacdo das universidades para
atender com eficacia as novas demandas da atualidade (MARTINEZ, 2003).

Concorda-se com Santos (2002), quando destaca o estudo do campo da Hermenéutica
e da interpretacdo, da Retdrica, da Linguagem e da Argumentacdo como forma de atenuar as
lacunas da crise epistemoldgica do conhecimento e buscar desvelar as estruturas conservadoras.

Nesse contexto, convém relembrar a triade que da sustentacdo a universidade:
Ensino, Pesquisa e Extensdo. Em contraposi¢do ao que se observa em muitas instituicoes
de ensino superior, entende-se a pesquisa como elemento integrante do Ensino. A Pesquisa,
além de fazer parte da formacdo do professor, é também imprescindivel para o
desenvolvimento e formacdo do aluno.

A Lei n°® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) traz a

tematica infra. In Verbis:

Art. 43 — A educacdo superior tem por finalidade:

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; [...] (BRASIL,
1996).

Tendo em vista 0 que diz a Legislagdo, a Educacdo Superior, de forma geral (em
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InstituicOes de Ensino Superior credenciadas ou ndo como universidades), tem por finalidade
incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica. Ou seja: a obrigatoriedade da
pesquisa ndo se restringe as universidades.

Quando hé integracdo entre Ensino e Pesquisa nas atividades do professor e dos alunos,
ocorre melhoria do ensino e, consequentemente, da formagdo do profissional, permitindo
formar sujeitos autbnomos, participativos e criticos, capacitados a refletir e produzir novos
conhecimentos acerca de sua pratica profissional.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Superior-
CNE/CES n.° 9/2004, a qual trata das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), em seu artigo
2°, 8 1°, inciso VI, estabeleceu que o projeto pedagdgico do curso, além da clara concepcéao do
curso de Direito, enseja seu curriculo pleno e sua operacionalizacdo, os quais abrangerdo, sem
prejuizo de outros, o0 incentivo a Pesquisa e a Extensdo, como necessario prolongamento da
atividade de ensino e como instrumento para a iniciacao cientifica (BRASIL, 2004).

Ademais, no Art. 3° das DCN encontram-se os dispositivos, relativamente ao perfil

que se espera de seus egressos e as habilidades e competéncias que devem possuir, dos quais

[...] o curso de graduacdo em Direito deverd assegurar, no perfil do graduando, sélida
formacdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de andlise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacdo, interpretagdo e
valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autdbnoma e
dindmica, indispensavel ao exercicio da ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e
do desenvolvimento da cidadania (BRASIL, 2004).

O texto legal referido acima estabelece a exigéncia do incentivo a Pesquisa em todas
as etapas do ensino superior, e percebe-se que, nos cursos de Direito, se institucionalizam
através das diretrizes curriculares, também essa necessidade.

Com fulcro nesses posicionamentos, enseja-se a seguir a discussdo acerca dos
processos de desenvolvimento de uma educacdo jurista que contemple uma dialética dentro

da tessitura complexa e contraditoria da sociedade.

3 O PARADIGMA DIALETICO OU TEORIA CRITICA NO ENSINO DO DIREITO

Esse movimento dialético ndo é novo: emergiu desde a Antiguidade Classica.

Destarte, mesmo sendo empreendido além dos tempos, ainda vem consolidando-se e

Rev. de Pesquisa e Educacdo Juridica | e-ISSN: 2525-9636| Maranh&o |v.3|n. 1| p.57-92 |
Jul/Dez. 2017.

80



L3

PARADIGMAS DO ENSINO JURIDICO NO PROCESSO DE GLOBALIZACAO ATUAL

buscando espacos na universidade frente as mudancas e com as constantes alteracdes na
sociedade e na legislacdo.

Em face dessa realidade extremamente inconstante e emergente, que muda frente
as constantes alteracGes socio-politicas e econdmicas, cumpre considerar-se que se vivencia,
na atualidade, uma das fases mais dicotdbmicas do Capitalismo avancado (dificuldades
econbmicas, grande concentragdo de corporagdes internacionais, formacdo de blocos
econdmicos e integracdo de mercado, desnivelamento das riquezas do pais, estas concentradas
cada vez mais nas maos de poucos).

Assim sendo, essa realidade aparente implica ser necessario revisitar-se um novo modo
de conceber, entender e praticar o Direito. Essas exigéncias recaem sobre a Ciéncia juridica em
seu aspecto epistemologico, pois ocorrem transformacdes no seu objeto, alteracBes na maneira
de interpreta-lo, analisa-lo e de estabelecer conexdes.

Com a evolucéo das relagdes sécio-juridicas, sobretudo no ponto de vista do Direito
publico, com énfase na relacdo Estado-individuo, a democratizagdo dos processos decisorios,
com vistas a consolidacdo da Cidadania e da Democracia efetivamente participativas na crise
estrutural, torna-se momento propicio para a aplicabilidade de novas concepgdes e paradigmas
do Direito.

Frise-se que, embora ainda se encontrem arraigados no meio académico os métodos
de inspiracéo positivistas e mesmo sendo um instrumento de aplicabilidade incisiva do Direito,
suas amarras e limitacbes ndo ddo mais conta da extraordinaria demanda de producdo do
conhecimento juridico.

Ademais, essa visdo entra em contramdo com as vias de desenvolvimento social,
politico e de novos saberes juridicos que se emanam constantemente. Ha uma luta interna, que
ganha cada vez mais espaco para impedir o retorno ao Estado de arbitrariedade estatal tipica do
Absolutismo, ao qual ndo mais se presta a interpretacdo e aplicacdo judiciais do Direito em face
das novas e sucessivas ordens constitucionais e legais que embasam os Estados modernos.

A evolugéo constante das relacGes juridicas, concebidas em sua complexidade, exige
uma teoria critica consistente no modo de encarar o Direito como préatica social especifica, na
qual estdo expressos historicamente os conflitos, os acordos e as tens6es dos grupos sociais que
atuam em uma formacao social determinada (COELHO, 2003).

Depreende-se que o conhecimento juridico é parte do conhecimento da formacéo

social em sua totalidade e de suas transformaces na histéria, tendo o labor hermenéutico, como
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ndo sendo uma tarefa puramente técnica ou analitica, mas, sobretudo, politica, alimentada pelas
contribui¢bes da hermenéutica juridica contemporanea (COELHO, 2003).

Coelho (2003) enfatiza que o papel da Dialética social ou Teoria critica do Direito é
atingir ndo apenas a Teoria Geral do Direito, mas também todas as disciplinas inseridas numa
perspectiva socioldgica para que seja suprida a auséncia do direito popular na lei do Estado. A
teoria critica tem suas bases epistemoldgicas em John Dewey e Paulo Freire, defensores da
dialética da participacdo, uma forma de alcancar a libertagdo humana.

Entendem-se as Ciéncias Juridicas como um processo de libertacdo permanente,
equidade social, na medida em que é uma construcdo, na qual as classes oprimidas constroem
sua libertacdo frente as classes opressoras, de tal forma que o Direito possa compreender uma
construcdo histérica que continua sendo um processo no qual sdo buscadas sempre novas

expressdes de Justica e Cidadania.

Com base nessas consideragdes, pode-se inferir que o Direito e sua funcdo na
sociedade vém sendo analisados em varias perspectivas. Contudo, a que enfocamos é a da
dimensdo emancipatoria do direito, oriunda da elaboracao da teoria juridica critica.

A teoria critica das Ciéncias Juridicas se efetiva na construcéo de um Direito capaz de
proporcionar condicGes de atendimento as demandas sociais e a efetivacdo das garantias
constitucionais.

Para Cléve (2001), a teoria critica ndo pode limitar-se a criticar o Direito instituido no
ordenamento legal, mas buscar construir uma teoria juridica critica que resgate a dimenséo
politica do direito, a fim de concretizar as demandas sociais, as garantias constitucionais e a
dignidade da pessoa humana, conforme disciplina a Constitui¢do Federal.

As influéncias desse paradigma epistemologico no curriculo sdo significativas e
mudam radicalmente a forma de pensar e processar o saber juridico em sala de aula. O primeiro
ponto a destacar é que nao vera o saber juridico como corpo curricular constituido de saberes
ndo interessados e desprovido de carater ideoldgico, mas reconhece que estes reproduzem 0s
valores dominantes ao manter o engessamento da norma juridica e sua hierarquia como posi¢do
de neutralidade e cientificismo.

Observa-se, portanto, a necessidade de superacdo da crise vivenciada pelo ensino
juridico para integrar a nova realidade em que esta inserida a sociedade em um mundo

globalizado.
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4 BREVES CONSIDERAC}()ES SOBRE A GLOBALIZAQAO E O ENSINO
JURIDICO: dilemas e alternativas

Pode-se afirmar que as transformacdes ocasionadas pelo processo de globalizacdo tém
provocado impactos no &mbito social, politico, cultural e predominantemente o econémico. As
universidades, enquanto instituicdes centrais da sociedade, totalmente relacionadas as
mudancas do mundo, evidentemente, estdo envolvidas nesse processo.

Inicialmente, pode-se expressar, de uma maneira geral e sucinta, que ndo existe uma
definicdo Unica e universalmente aceita para a globalizagdo: o termo na verdade recebe varias
interpretacdes e enfoques, sendo considerado um fenbmeno que ndo é recente, porém que
ganhou maior expressividade no século XX entre os anos de 60 ¢ 70, tendo em vista a ““[...]
rapida expansdo de interdependéncia politica e econdmica — muito especialmente entre as
nagdes ocidentais”. (HELD; McGREW, 2001, p.9). Apresenta aspectos positivos,
proporcionados pelos avancos tecnoldgicos e cientificos, mas de acesso desigual, favorecendo
0s paises ricos em detrimento dos paises periféricos. Com um carater multifacetado,
contraditorio e complexo e de consequéncias ainda incertas. Nesse sentido, Estevdo (2002, p.
09) considera que a globalizagao é: “[...] um fendmeno complexo que mobiliza um conjunto de
fatores multidireccionais de ordem econbmica, politica e cultural, cujos efeitos ndo deixam
igualmente de ser problematicos em termos de natureza, de magnitude ou de resultados”.

Ja Libaneo, Oliveira e Toschi (2006, p. 74) afirmam que

O capitalismo lancou-se, no final do século XX, em um acelerado processo de
reestruturacdo e integracdo econbmica, que compreende O progresso técnico-
cientifico em areas como telecomunicagfes e informatica, a privatizagdo de amplos
setores de bens e servigos produzidos pelo Estado, a busca de eficiéncia e de
competividade e a desregulamentacdo do comércio entre paises, com a destruigdo das
fronteiras nacionais e a procura pela completa liberdade de transito para pessoas,
mercadorias e capitais, em uma espécie de mercado universal. Esse processo de
aceleracdo, integracdo e reestruturacdo capitalista vem sendo chamado de
globalizacéo.

Ao conceituarmos globalizagéo, considerada como um novo paradigma de superacéo
do paradigma classico fundado estritamente na reflexdao sobre a sociedade nacional, para o da
sociedade global, vimos que ela exige novos padrdes estruturais, tendo em vista a busca pela

eficiéncia, a competitividade, o desenvolvimento e a necessidade do dominio de novos
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conhecimentos e da tecnologia proporcionada por este fendmeno. Nesse sentido a Educacgéo
superior tornou-se estratégica dentro da visdo de modernidade globalizada, ao habilitar o maior
numero possivel de trabalhadores em maiores quantidades de conhecimentos. Evidentemente,
todas essas mudancas afetam diretamente a seara do Direito, demonstrando a incapacidade, por
parte da dogmaética juridica positivista ja estudada, de captar e responder perante os fatos novos
que surgem dessas transformacdes e de outra parte exigiu e ainda exige a revisédo de seus
paradigmas.

A crise, no entanto, ndo se restringe a paradigmas: existe uma crise institucional que
perpassa as universidades, e, consequentemente os cursos de Direito, conforme alerta José
Sobrinho (2010). De um lado assistimos a Educacédo visando a melhoria da vida dos cidaddos
com pertinéncia ética, comprometida com a formacdo de cidaddos autbnomos e com o
aprofundamento da Democracia, e nesse intuito ressaltamos a importancia e as contribuicdes
possiveis da teoria critica no ensino do Direito; e de outro, a crescente pressao nos critérios de
eficacia e de produtividade de natureza empresarial de uma economia globalizada. Nas palavras
de Muhl (1999, p. 27), atualmente observa-se também uma educagdo que se tornou “[...] um
instrumento de condicionamento e de adestramento dos individuos aos interesses econémicos
e ideologicos prevalecentes”.

Como ja discorrido, o Ensino Superior deveria fundamentar-se no trindbmio Ensino-
Pesquisa-Extensdo. Isto parece ocorrer mais nas instituicdes publicas e em algumas instituicoes
privadas, mais voltadas para a formacdo de docentes e discentes, na divulgacdo de
conhecimento, na promogdo da Ciéncia e no trabalho junto a comunidade. Porém Cunha (2007)
e Barreto e Leher (2008) apontam que a énfase da maioria das institui¢Ges privadas fundamenta-
se, na realidade, em atender as necessidades de méo de obra do mercado de trabalho e o foco
principal ndo seria a producédo de conhecimento, mas, sim ter mais alunos e mais lucro, atuando
como Organiza¢fes/Empresas que visualizam a educagdo como um servi¢o, com um fim que
ndo é em si mesmo, mas voltado para o mercado.

Corroborando as criticas supracitadas, colhe-se a seguinte reflexdo de Joseé Sobrinho
(2010, p. 24)

[...] em boa parte, a educacdo superior estaria deixando de ter como referéncia o
desenvolvimento da sociedade e a formagdo da consciéncia critica de cidaddos e
estaria elegendo como finalidades principais a autonomizagdo técnica, a
competitividade individual, a instrumentalizacdo econémica, a operacionalidade
profissional.
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Ao tratarmos mais especificamente sobre o tema Globaliza¢do e o ensino do Direito
em nosso pais, consideramos importante identificar, de forma sintética, a partir das ideias de
Duncan Kennedy (apud CASTRO, 2014), trés ondas de “globalizagdo” do direito: 1)
pensamento juridico classico (primeira globalizacdo, 1850-1914); 2) o “social” (segunda
globalizacgdo, 1900-1968); e 3) direito operacional — eclético, terceira globalizac¢do, 1945-2000).

Faz parte, segundo Kennedy (apud CASTRO, 2014), da construcéo intelectual e
pratica da primeira onda do Direito globalizado o estabelecimento de nocdes e doutrinas
juridicas de carater altamente formalista e positivista. Nesse sentido, a partir do presente
trabalho, foi possivel identificar a influéncia e importancia do paradigma positivista no Brasil
durante o século XIX.

Ja a segunda Globalizacdo, conforme Castro (2014), no caso especifico do Brasil no
periodo historico referenciado, resultou em importacdes e adaptacdes de doutrinas e orientacdes
metodoldgicas parciais e limitadas, ndo trazendo mudancas significativas no ensino do direito,
sua pratica profissional ou na estrutura de instituicdes herdadas da primeira globaliza¢do do
direito. Nao obstante, cabe ressaltar um aspecto positivo no plano metodolégico dessa segunda
onda que foi a abertura do Direito para o didlogo interdisciplinar, com a valorizacdo de
disciplinas como a sociologia, a economia e a psicologia.

E, por fim, as caracteristicas da terceira onda de Globalizacdo do Direito podem ser
assim resumidas por Castro (2014): a supremacia do judiciario, o recurso a principiologias e o
exercicio da ponderacdo de valores. Para esse tedrico, esta globalizacdo também pode ser
convenientemente considerada como tendo um carater operacional-eclético, ““[...] por recorrer
a legados de ambas anteriores ondas de globalizacdo do direito, sem alcangar ou buscar um
carater conteudistico proprio”. (CASTRO, 2014, p. 56). No Brasil, a partir de 1988, essa onda
do Direito repercutiu, segundo esse autor, para varios programas de pds-graduacdo, para
algumas disciplinas da graduacdo, como discussdes de Direito internacional e para setores das
profissdes juridicas.

Ao analisar as trés globalizages do direito, Kennedy (2006) conclui que constituem
na verdade trés ciclos de influéncia e propagacdo global de ideias juridicas, sobretudo, alemés
(presentes na primeira globalizacdo), francesas (segunda globalizacdo) e mais recentemente,
apos 1950, como terceira globalizacdo, estadunidense. O atual modelo prevalecente de

educacdo superior dos Estados Unidos da América pode ser explicado por sua lideranca
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tecnoldgica e econdmica no mundo, dois fatores que impulsionaram o estreitamente funcional
da Educacio Superior com a Industria e a Economia globalizada. (JOSE SOBRINHO, 2010);
de igual forma, Castro (2014, p. 57) ressalta e conclui que esse direito operacional-eclético, da
terceira globalizacdo, é um direito a servico dos interesses do mundo do comércio e das financas

globais, ou seja:

[...] o “direito global’ positivado de hoje é composto de quadros normativos (regimes
internacionais, normas constitucionais, decisfes judiciais, regramentos) e meios de
analise que, em seu conjunto, servem para dar suporte juridico aos interesses de
grandes organizacdes globais — paradigmaticamente, as entidades que impulsionam o
comércio e as financas globais.

Evidenciam-se, assim, varios dilemas. As instituicbes de ensino superior,
particularmente as do curso de Direito, precisam rever suas formas de organizacao e de ensino,
buscando acompanhar as mudancas impostas pela globalizacdo e a formacdo adequada de
profissionais para mercado.

No caso de paises periféricos como o Brasil, ainda precisamos enfrentar outros
problemas graves a exemplo de diminuir os atrasos educacionais, as deficiéncias no campo
tecnoldgico e aprofundar a vida democratica. Sendo assim, torna-se inevitavel uma maior
atencdo a Justica social e menos subserviéncia aos interesses do mercado. Em um momento
com tantas transformacgdes importa, igualmente, entender, interpretar e apontar solucées para
0s problemas atuais, sendo fundamental o desenvolvimento de pesquisas, bem como o
desenvolvimento tedrico, baseado em uma formacéo critica, reflexiva e ética. Acreditamos, que
o cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais e a Teoria Critica no Ensino do Direito,
ja discutidas no presente trabalho, serdo de extrema valia e fundamentais nesse sentido.

Transpondo essa analise apresentada para 0 mundo académico do Direito, é relevante,
igualmente, que no ensino das Ciéncias Juridicas os docentes incorporem uma postura didatica
gue se comprometa em desvelar as estruturas dominantes e questionar os arranjos que formatam
a estrutura social dominante do saber juridico. Para seu desvelamento, cumpre historicizar-se o
saber juridico cristalizado no curriculo, dar uma nova dindmica a partir das multiplas
determinacOes da pratica social. Sdo as préaticas sociais que determinardo a modelacdo e a
formatacéo do saber juridico. Dai a importancia de se estudar o saber juridico a partir da préxis
social.

O curriculo dos cursos de graduacdo em Direito precisa ser analisado na producao de
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uma formag&o profissional critico e reflexivo, no qual a estrutura dos cursos se organizem a
partir dele. A lente analitica s6 seré possivel quando aquele, que traduz o curriculo e o saber
juridico corporificado em sala de aula, o fara a partir da critica ao sistema capitalista que produz
formas de dominacdo e de desigualdade. Contrapomo-nos ao carater alienador do saber juridico
na direcdo de se buscar formas alternativas de aplicacdo da norma juridica coerentes com o
principio da justica social.

A Resolucdo CNE/CES n° 09/2004, ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais
aos cursos de Direito, dispbe, no Art. 5°, de conteudos e atividades pertinentes a trés eixos de
formagdo: fundamental, profissional e pratica (BRASIL, 2004).

Para cumprir plenamente a formagéo de um profissional, esses eixos articulam-se com
as habilidades e competéncias béasicas, as quais ndo se cingem ao conhecimento e praticas das
técnicas dogmaticas, mas abrangem um contexto plural, holistico do ser do Direito, que €
construido de forma integrada e coerente com as necessidades do sistema educativo.
Consideremos: I-Leitura, compreensao e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos
normativos, com a devida utilizacdo das normas técnico juridicas; Il-Interpretacdo e aplicacéo
do Direito, I11-Pesquisa e utilizacao da legislacéo, jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes
do Direito; IV-Adequada atuacao técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou
judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos; V-Correta utilizacdo da
terminologia juridica ou da ciéncia do Direito; VI-Utilizacdo de raciocinio juridico, de
argumentacdo, de persuasdo e de reflexao critica; VII-Julgamento e tomada de decisées; VIII-
Dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensdao e aplicacdo do Direito
(BRASIL, 2004).

Cumpre reconhecer-se que, diante dessas habilidades e competéncias, sdo colocados
desafios a universidade quanto a formacdo de um profissional em construcdo permanente.

Nesse panorama situam-se novos desafios e perspectivas do ensino superior dos cursos
de Direito. Identificam-se as praticas educativas novas metodologias ativas a Educacéo, as quais
assumem a construcdo do conhecimento como traco definidor da apropriacdo da informacéo e
confronto com a realidade, ou seja: damos énfase a serem utilizadas nos espagos educativos as
metodologias problematizadoras. Estas surgem como alternativas ao ensino tradicional, que
parecem ndo trazer uma explicacdo, discussdo mais aprofundada da realidade, ao menos como
unico método de ensino, diante das exigéncias do mundo moderno.

As metodologias ativas buscam caminhos para o desenvolvimento da autonomia
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profissional, a autodeterminacdo do aluno, pessoal e social. Portanto, indispensaveis para o
desenvolvimento da consciéncia critica, com o propdsito de refletir sobre a realidade. Assim, a
motivacao do aluno passa a ser o ponto central de todo o processo de ensino-aprendizagem. O
docente, nesse contexto, revela-se um parceiro, um motivador e um catalisador desse processo
(AMARAL, 2014).

Essa concepcdo metodoldgica tem suas bases em um principio tedrico significativo: a
autonomia, premissa de desenvolvimento humano explicitada nos estudos de Paulo Freire.
Ainda com Freire, propde-se a Educacdo numa perspectiva libertadora, salientando-se que o
educador ponha em pratica sua capacidade de autogerenciar ou autogovernar seu processo de
formagéo.

As metodologias ativas de ensino integram-se a processos de conhecimento, andlise,
estudos, pesquisas e decisfes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solucdes
para um problema. Nessa realidade metodoldgica, o docente atua como facilitador ou orientador
para que o estudante faca pesquisas, reflita e decida por ele mesmo o que fazer para atingir os
objetivos estabelecidos (BERBEL, 2011).

Com fundamento nas reflexdes e teia de saberes situados nessa linha de atuacédo
didatico-metodoldgica, compreendemos que as metodologias ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as
condigdes de solucionar desafios oriundos das atividades essenciais da prética social, em
diferentes contextos.

Para fins didaticos em sala de aula, as metodologias ativas aproveitam a
problematizacdo como estratégia de ensino/aprendizagem, com o objetivo de alcancar e motivar
o aluno, pois diante do problema ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua historia e passa

a ressignificar suas descobertas.

3 CONCLUSAO

Em meio as atuais complexidades do mundo moderno, o Positivismo juridico ainda
exerce forte influéncia no meio juridico, seja na Universidade, seja nas Instituicbes do Poder
Judiciario. Observa-se na realidade social cotidiana que o Direito, posto em préatica, muitas
vezes ndo é o Direito proposto pelos 6rgédos responsaveis pela sua elaboragdo e cumprimento.

Percebe-se um descompasso entre os anseios da sociedade, o que a legislacdo traz e a efetivacéo
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pratica do Direito.

Aprender as Ciéncias Juridicas ndo € memaorizar normas legais, postulados e técnicas
juridicas, tampouco simplesmente reproduzir os dogmas, as teorias e a letra da lei. Aprender
Direito é mais que isso: vai além da retdrica e do utilitarismo; é saber que 0 mundo atual é
complexo, assim como nosso pais, cheio de conflitos, desafios e caréncias que precisam ser
postos no debate democratico. Ao contrério dessa praxis, aprender Direito envolve
problematizar a realidade. E partindo dessa premissa, de reflexdo da Verdade e Justica social,
que a mediacdo do saber juridico em sala de aula apontard caminhos para a construcdo do
conhecimento juridico.

Como ja discorrido, os efeitos do processo de globalizacdo ja se encontram no plano
juridico e no ensino do Direito, carecendo de uma formacdo profissional mais ampla,
interdisciplinar, numa perspectiva critica e responsavel quando se busca, frente ao mundo,
entendé-lo e usar os argumentos juridicos apreendidos de modo transformador, coerente com
as percepcoes de cada caso e ndo somente responder as demandas de mercado.

Entende-se que o ensino de Direito seja o0 espaco de formacao de operadores juridicos
criticos e de juristas comprometidos com os valores sociais hegemdnicos calcados na Justica 0s
quais buscam, através de um exercicio da critica, implementar novas praticas no ambito de
atuacdo profissional.

Hé& necessidade de dar-se atencao especial as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de Direito, pois estas apresentam competéncias e habilidades que deverdo estar
sincronizadas com o curriculo dos cursos de graduacdo em Direito, de forma a provocar
mudancas de mentalidade e reflexos sociais posteriormente.

Ressalte-se também a importancia do desenvolvimento da utilizacdo das metodologias
ativas ou de outras possibilidades metodoldgicas que sejam coerentes com as caracteristicas de
uma formacdo profissional mais heterogénea.

Com base nessa discussdo, afirma-se que ndo ha mais espaco para académicos e
profissionais do Direito sem as minimas condi¢cGes para o exercicio das competéncias e
habilidades inerentes & argumentacéo, a criticidade e a busca por solugdes juridicas para seus
clientes. Considera-se ser esse um caminho honrado, ético e moral para o desenvolvimento
profissional participativo, responsavel com os anseios da sociedade e que contemple o efetivo

Direito da legislacéo brasileira.

Rev. de Pesquisa e Educacdo Juridica | e-ISSN: 2525-9636| Maranh&o |v.3|n. 1| p.57-92 |
Jul/Dez. 2017.

89



W
E

Nazaré Portilho Amaral Castro e Claudia Regina de Oliveira Cantanhede

REFERENCIAS

AMARAL, Larissa M. do. Entre cativar e qualificar: os desafios do professor de direito por
uma abordagem dos métodos de ensino participativo. In: CONGRESSO NACIONAL
CONPEDI- DIREITO, EDUCACAO E METODOLOGIAS JURIDICOS, 12., 2014. [S.1.].
Anais... [S.l.: s.n.], 2014. Disponivel em: <http://www.publicadireito. com.br/artigos/?
cod=670f0c94cc5271fe>. Acesso em: 15 maio 2016.

BARRETO, R.G.; LEHER, R. Do discurso e das condicionalidades do Banco Mundial, a
educagdo superior “emerge” terciaria. Revista Brasileira de Educacéo, v. 13, n. 39, p.
423-436, 2008.

BERBEL, N.A. N. As metodologias ativas e a promocao da autonomia de estudantes.
Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, jan./jun. 2011.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacédo Superior. Resolucéo
CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduagdo em Direito e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2004. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09 _04.pdf>. Acesso em: 18 abr. 2016.

. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF, 1988.

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>.
Acesso em: 20 abr. 2016.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 18 abr. 2016.

CASTRO, Marcus Faro de. Ideias sobre o ensino juridico globalizado. Cadernos FGV
Direito Rio. Educacéo e Direito, v. 09, 2014.

CLEVE, Clémerson Merlin. O direito e os direitos: elementos para uma critica do direito
contemporaneo. 3. ed. Belo Horizonte: Forum, 2011.

COELHO, Luiz Fernando. Teoria critica do direito. 2. ed. Belo Horizonte: Del Rey, 2003.
CUNHA, L.A. O desenvolvimento meandroso da educacéo brasileira entre o estado e o
mercado. Educacéo e Sociedade, v. 28, n. 100, p. 809-829, 2007.

ESTEVAO, Carlos V. Globalizacao, metaforas organizacionais e mudanca educacional..
Porto: Asa Editas Il, SA, 2002. (Cadernos do CRIAP).

FEFERBAUM, Marina; GHIRARDI, José Garcez (Orgs.). Ensino do Direito para um
mundo em transformagéo. Sdo Paulo: FGV, 2012.

HELD, David; McGREW, Anthony. Pros e contras da globaliza¢éo. Tradugdo Vera Ribeiro.

Rev. de Pesquisa e Educacdo Juridica | e-ISSN: 2525-9636| Maranh&o |v.3|n. 1| p.57-92 |
Jul/Dez. 2017.

90



L3

PARADIGMAS DO ENSINO JURIDICO NO PROCESSO DE GLOBALIZACAO ATUAL

Rio de Janeiro: Horge Zahar Editora, 2001.

KENNEDY, Duncan. Three Globalizations of Law and Legal Thought: 1850-2000. In.:
TRUBEK, David M.; SANTOS, Alvaro (Orgs.), The New Law and Economic
Development: a critical appraisal. Cambridge: Cambridge University Press, 2006. p.19-74.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacéo
Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 3.ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

JOSE SOBRINHO, Dias. Educago Superior, globalizacio e redemocratizaco: qual
universidade? Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, n. 28, jan./abr. 2005.

. Dilemas da Educacéao Superior no mundo globalizado: sociedade do
conhecimento ou economia do conhecimento? S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2010.

MARTINEZ, Sérgio Rodrigo. Manual da educacéo juridica. Curitiba: Jurua, 2003.

MIKOS, Néadia R. C.; VILLATORE, Marco A. C. Dos Paradigmas Educacionais e sua
Aplicacdo ao Ensino do Direito. Revista Brasileira de Educacédo e Cultura, n. 13, jan./jun.
2016.

MUHL, Eldon. Racionalidade comunicativa e educacdo emancipadora. Campinas:
Unicamp, 1999.

RODRIGUES, Horacio Wanderlei; ARRUDA, Edmundo Lima Janior. (orgs). Educacéo
juridica 2. ed. Floriandpolis: FUNJAB, 2012. (Colecdo - Pensando o Direito no séc. XXI. v.

).

SANTOS, André Luis Lopes dos. Ensino juridico: uma abordagem politico educacional.
Campinas: Edicamp, 2002.

WOLKMER, Antonio Carlos. Historia do direito no Brasil. 9. ed. Rio de Janeiro: Forense,
2015a.

. Introducéo ao pensamento juridico critico. 9. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015b.
VALADARES, Charine Carolina; MAGALHAES, Carlos Augusto Teixeira. Os rumos do

ensino juridico no Brasil a mudanca e a continuidade. Letras Juridicas, v. 3, n. 2, 2 sem.
2015.

Rev. de Pesquisa e Educacdo Juridica | e-ISSN: 2525-9636| Maranh&o |v.3|n. 1| p.57-92 |
Jul/Dez. 2017.

91



