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RESUMO: Em meio aos desafios envolvidos na relacdo entre professor, aluno e a construcéo de
conhecimento no contexto do ensino superior de direito neste século XXI, o presente artigo
pretende mapear elementos pedagdgicos, praticas docentes e praticas avaliativas de trés professores
do ensino superior da area do direito e da sociologia. A partir da metodologia exploratéria e
qualitativa, desenvolveu-se projeto de intervencdo pedagoOgica que objetivou avaliar duas
dimensoes das praticas pedagdgicas dos docentes envolvidos: a) os tipos de metodologias de ensino
adotadas e o quanto elas impactaram no processo de aquisi¢cdo de conhecimentos especificos da
matéria. Para tanto, procurou-se avaliar qual o grau de conhecimento previo da disciplina para, ao
final, confrontar os resultados iniciais com os conhecimentos adquiridos ao final da disciplina; b)
verificar se os resultados da andlise diagndstico sobre aquisicdo de conhecimentos béasicos da
disciplina tem correspondéncia as avaliagdes ordinarias realizadas. A pesquisa partiu dos
referenciais tedricos da aprendizagem significativa de Ausubel, conjugados com a visao
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construtivista de Piaget e a teoria da agdo dialogica de Freire. O marco regional do estudo é a
Universidade de Passo Fundo, situada no norte do estado do Rio Grande do Sul, Brasil. E 0 marco
temporal da aplicacdo da avaliacdo diagnostico foi o segundo semestre de 2019. Ao final concluiu-
se que grande parte dos alunos ja trazia conhecimentos prévios sobre as categorias basicas das
disciplinas, o que tornou possivel a construcao dialdgica do conhecimento em sala de aula, o0 que
demonstra o acerto das praticas metodoldgicas utilizadas pelos docentes.

Palavras-chave: Docéncia em direito. Avaliacdo diagndstico. Projeto de intervencao.
Conhecimento.

ABSTRACT: Amidst the challenges involved the construction of knowledge in the relationship
between law professor and student in the context of higher education in this 21st century, this article
aims to map pedagogical elements, teaching practices and evaluation practices of three higher
education professors in law and sociology. Based on the exploratory and qualitative methodology,
a pedagogical intervention project was developed that aimed to evaluate two dimensions of the
pedagogical practices of the teachers involved: a) the types of teaching methodologies adopted and
how much they impacted the process of acquiring specific knowledge of the subject. To this end,
we sought to assess the degree of prior knowledge of the subject to compare the initial results with
the knowledge acquired at the end of the subject; b) check whether the results of the diagnostic
analysis on the acquisition of basic knowledge of the subject correspond to the ordinary
assessments carried out. The research was based on Ausubel's theoretical references of meaningful
learning, combined with Piaget's constructivist vision and Freire's theory of dialogical action. The
regional landmark of the study is the University of Passo Fundo, located in the north of the state of
Rio Grande do Sul, Brazil. And the time frame for applying the diagnostic assessment was the
second semester of 2019. In the end, it was concluded that most of the students already had prior
knowledge about the basic categories of the subjects, which made the dialogical construction of
knowledge in the classroom possible, which demonstrates the correctness of the methodological
practices used by teachers.

Keywords: Law professor. Diagnostic assessment. Intervention project. Knowledge.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas trés décadas, a Educacdo Superior passou por profundas e multiplas
transformacdes na sua identidade, configuracéo, estrutura e finalidade; sdo inegaveis, portanto, os
desafios envolvidos neste cenario de transformagao. Existem diferentes elementos que atravessam
0 ensino universitario e, em especial, o ensino juridico, como a questdo do ensino remoto na
pandemia, as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo e o papel do professor no processo

de ensino e aprendizagem. Pode-se também falar da desigualdade brasileira, que afeta
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profundamente os diferentes perfis de alunos que cada universidade recebe dentro de cada curso,
por exemplo. Além disso, existem lacunas na formacéo escolar da educacéo basica, que se colocam
como um grande desafio ao professor para compreender cada estudante que ingressa na Educacao
Superior.

A realidade material bastante diversificada da maioria dos alunos do ensino juridico é
outro elemento significativo: alguns com acesso as novas tecnologias, outros ndo, seja por falta de
condicdes financeiras ou por falta de estrutura de suporte de servi¢os adequados de internet. Ha
ainda os que trabalham durante grande parte do dia, estudando no contraturno, e quando chegam
em casa possuem familia, filhos e, muitas vezes, idosos que dependem de sua atencédo e cuidados
ou, até mesmo, do seu suporte financeiro.

Todos estes fatores impedem ou, pelo menos, dificultam muitos alunos que ingressam na
Universidade a viver satisfatoriamente a vida académica. Dedicar-se mais profundamente nas
leituras e na preparacdo das avaliacGes e tomar contato com as praticas de pesquisa e de extensdo
que lhes sdo fornecidas pela instituicdo de ensino superior. Sua vida académica se limita, em grande
parte, a frequentar as aulas, muitas vezes depois de uma longa jornada de trabalho.

Ao mesmo tempo, de outro lado, € preciso analisar as dificuldades formativas por parte
dos professores universitarios brasileiros. Muitas areas do conhecimento e cursos ndo possuem
formacdo em licenciatura ou disciplinas elementares de metodologia do ensino superior ou
formacdo pedagdgica. Muitas vezes o professor universitario torna-se docente de forma
improvisada, ingressando em sala de aula ap0s a realizacdo de alguma especializacdo aligeirada,
ou até mestrado e doutorado. Porém sem a realizacdo de Estagio Docéncia ou outra atividade que
Ihes dé alguma formacdo didatica, conhecimentos pedagogicos ou mesmo metodologias de ensino
e aprendizagem sobre a especificidade da Docéncia Universitéria.

Para muitos professores do direito, 0 ensino surge como um complemento de renda, no
qual ingressam sem maior vocagdo ou aspiracdo. Reproduzem as praticas dos antigos mestres,
imitando procedimentos didaticos sem a necessaria mediacdo epistemologica do que significa
ensinar e aprender. N&o sdo, efetivamente, professores de carreira, pois de forma muito similar aos
alunos, mas por motivos diferentes, trabalham em seus escritérios, cargos publicos e/ou em
empresas durante boa parte do seu dia e, no contraturno, ministram aulas.

Em meio a esses e muitos outros desafios envolvidos na relagdo entre professor, aluno e
a construgdo de conhecimento no contexto do ensino juridico superior, o presente artigo tem por
escopo mapear elementos pedagdgicos, praticas docentes e formas de acompanhamento dos
processos de ensino e aprendizagem realizada por trés professores da Universidade de Passo Fundo,

no norte do estado do Rio Grande do Sul, Brasil, no segundo semestre de 2019. Buscou-se
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identificar alguns pressupostos formativos que pudessem servir de reflexdo, avaliagdo diagnostica
e indicacdo de possiveis caminhos para a docéncia universitaria no atual cenario da Educacao

Superior.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A reproducdo de préaticas pedagogicas e avaliativas tradicionais e historicamente
consolidadas € um dado comum e recorrente tanto nas praticas escolares da educacdo basica,
quanto na Educacao Superior. Antes de o professor se formar professor, toda a sua trajetéria como
estudante é definidora de uma formacao do que foi, para ele, ensinar e aprender. Assim, todo
professor aprendeu com seus mestres certos métodos e o significado do ato de ensinar, aprender e
avaliar. Trata-se do que Fernando Becker (2003) chamou, em sua obra A Epistemologia do
Professor, de senso comum pedagdgico docente. Partindo deste pressuposto, é possivel constatar
gue um numero consideravel de professores ndo possui consciéncia dos desdobramentos de suas
escolhas didaticas e de suas opgOes avaliativas. Tendem a reproduzir praticas que vivenciaram
como alunos e, quando se veem professores, muitas vezes inconscientemente, reproduzem praticas
semelhantes.

A partir da visdo construtivista de Piaget, entende-se que o conhecimento é uma
construcdo continua, o que significa que a educacdo ndo tem o papel de transmissdao, mas o de criar
situacOes que provoquem e problematizem o ensino, com a intengéo de proporcionar a construcéo
do conhecimento. Para o autor, todas as pessoas possuem uma realidade propria e um conhecimento
prévio e informal sobre o conteddo a ser ministrado pelo professor, que pode contribuir com o
processo de aprendizagem. Assim, a aprendizagem sé é possivel quando ha uma assimilacéo ativa.
Observa-se entdo que, para Piaget (1975), o sujeito € um organismo que possui estruturas e, quando
recebe estimulos do meio, da uma resposta em funcao destas estruturas. O autor chega a dizer que
a resposta ja existia, no sentido de que o estimulo sé serd estimulo, se for significativo, e sera
significativo somente se tiver uma estrutura que permita sua assimilagdo, uma estrutura que possa
integrar esses estimulos, mas que, ao mesmo tempo, apresente uma resposta. (apud FERRACIOLI,
1999, p. 186). Trazendo a teoria de Piaget para a realidade brasileira, na visao de Becker (2012), o
aluno aprendera alguma coisa, isto é, sd construira algum conhecimento novo, se agir e
problematizar a propria acdo, se conseguir apropriar-se dela e de seus mecanismos intimos.

Partindo dos pressupostos de Piaget, a presente pesquisa, sob metodologia de projeto de
intervencdo, dialogou também com a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (2003),

utilizando da avalia¢do diagndstico como metodologia de estudo de caso. A partir da aplicacéo de
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um questionario prévio aos alunos, com perguntas que contemplassem as categorias fundamentais
de cada uma das disciplinas dos autores desta pesquisa, cotejaram-se as respostas iniciais com as
respostas dadas pelos alunos as mesmas perguntas, quando do final do semestre. Ou seja, ao
término da disciplina, os aqui autores aplicaram 0 mesmo questionario inicial aos alunos, com
vistas a verificar o quanto se agregou em conhecimento com a metodologia aplicada por cada
professor, em sua disciplina. Salienta-se que o0s autores desta pesquisa se utilizaram de
metodologias ativas, as quais foram agregadas as aulas expositivas de contetdo.

Nas palavras de Moreira (1999), a aprendizagem significativa de Ausubel caracteriza-se
pela interacdo cognitiva entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio. Com a avaliagdo
diagnostico serd possivel verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o contetdo e o
quanto o processo de aprendizagem proporcionou evolugdo nestes conhecimentos (ou nao). Para
Moreira (1999), nesse processo, que é ndo-literal e ndo-arbitrario, 0 novo conhecimento adquire
significados diversos para o aprendiz e, o conhecimento prévio, fica mais rico, mais diferenciado,
mais elaborado em termos de complexidade.

Por fim, tenciona-se relacionar as teses de Piaget e Ausubel com a Teoria da Acéo
Dialdgica de Paulo Freire (2001), que defende a necessidade das interacGes, relagdes interpessoais
e dialdgicas entre discentes e docentes, no sentido de facilitar a aprendizagem. Nesse sentido, 0
autor entende que é fundamental que o aluno participe ativamente do processo de ensino e
aprendizagem, enriquecendo as aulas com sua opinido e vivéncias, bem como compreenda como

ele pode aplicar o conteido da sala de aula no seu dia a dia, independente do contexto.

[...] é preciso interagir com a ideia de conhecimento em movimento, sempre
relativo e passivel de mudanca. A certeza, acarinhada pela avaliagdo escolar, a
resposta Unica e certa, exigida dos alunos por meio de repeti¢des do que diz o
professor ou o livro, perde sentido. Ao contrario, a divida é reconhecida como o
motor da geracdo de informacBes e do conhecimento dos sujeitos. O professor,
acostumado a pedir respostas de seus alunos, tem de aprender a estimular e a
valorizar a pergunta. Tem de ensinar a perguntar. Precisa incorporar a davida
como um valor, o que altera substancialmente o papel que desempenhou na
historia da profissdao (CUNHA, 2016).

Questionamentos dessa natureza fazem emergir a necessidade de problematizar e verificar
de maneira critica 0 processo de ensino e aprendizagem realizado na atividade docente cotidiana,
0 que exige algumas problematiza¢Ges, como 0 que segue e que reside no projeto de intervencéo
que embasou esta pesquisa: Por meio das metodologias ja utilizadas em sala pelos professores
autores desta pesquisa, o conhecimento estd sendo construido, para e com os alunos? E as

avaliacbes conseguem acompanhar/avaliar, em efetivo, as competéncias minimas a serem
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apreendidas na disciplina? Ao final, a pesquisa demonstrou a pertinéncia do processo de
intervencdo proposto, que buscou avaliar a qualidade das metodologias de aprendizagem e de
avaliacdo utilizadas em cada uma das disciplinas envolvidas no projeto.

Por certo, existem inimeras formas de discutir teoricamente os tipos de préticas adotadas
pelos professores. Talvez a mais critica e divisora de aguas na educacdo brasileira foi a proposta
dicotémica de Paulo Freire em relacdo ao ensino, a qual opde dois tipos de escolhas pedagdgicas:
a) as préaticas do ensino tradicional, que Freire chama de Ensino Bancario; b) as préaticas que
poderiam consolidar um novo fazer pedagogico, o ensino critico e libertador, que chama de préticas
progressistas em educagdo (FREIRE, 1981), (FREIRE, 1983). O ensino bancério, para o autor, é
marcado pela crenca da existéncia de hierarquia de conhecimentos entre professor e aluno
(professor sabe tudo, e aluno é um recipiente vazio, aguardando ser preenchido pelos
conhecimentos explanados em sala de aula, os quais deve assimilar e memorizar). Neste modelo
tradicional de ensino, copiar, memorizar, reproduzir conhecimentos iguais aos dos livros, “estudar
pelo medo” de uma avaliacdo classificatoria e aprender para uma finalidade limitada, sdo
caracteristicas hegemonicas. Trata-se do que Fernando Becker (2003) definiu como “senso
comum” do professor.

Dessa forma, pode-se concluir que enquanto Freire é conhecido por sua abordagem critica
e dialética, focada na emancipacdo e na conscientizacdo dos alunos, Piaget é reconhecido por seu
trabalho sobre o desenvolvimento cognitivo e a teoria da construcdo do conhecimento, acreditando
que o aprendizado é um processo ativo, no qual os alunos constroem conhecimento por meio de
experiéncias e interagbes com o ambiente, enquanto Freire enfatiza a importancia do contexto
social e politico na educacdo. Ja Ausebel e sua teoria da aprendizagem significativa, muito utilizada
nesta pesquisa, caracteriza-se pela interacdo cognitiva entre o novo conhecimento e o
conhecimento prévio e, por isso, a necessidade de se fazer uma avaliacdo diagndstico prévia para,

posteriormente, confronta-la com o conhecimento produzido apés a intervencdo docente.

2 CONTEXTO DO PROJETO DE INTERVENCAO

A partir desta compreensao, o projeto de intervengdo pedagogica aqui estudado partiu do
seguinte problema de investigacao: Quais os limites e potenciais de préaticas pedagdgicas de ensino
e avaliacdo utilizadas pelos professores integrantes da pesquisa, em curso de graduagdo em Direito,
de uma Universidade do sul do Brasil? O periodo da pesquisa foi no segundo semestre de 2019.

A proposta do trabalho avaliou a pratica pedagogica de trés professores da Universidade

de Passo Fundo, que atuam em duas areas do conhecimento, dentro da Faculdade de Direito:
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Direito privado (duas professoras) e Sociologia juridica (um professor). Salienta-se que 0s
professores envolvidos na pesquisa e aqui autores trabalharam com metodologias de ensino e
avaliacdo diferenciados, os quais foram cruzados com uma avalia¢do diagnostico, podendo assim
comparar: qual o grau de conhecimento prévio dos alunos nas respectivas disciplinas e qual o
impacto do processo de ensino e aprendizagem no aprimoramento deste conhecimento, em um
semestre? As metodologias de ensino utilizadas em sala de aula estdo adequadas aos objetivos da
disciplina? E as metodologias de avaliacdo aplicadas pelos professores, estdo de acordo ao
resultado da avaliagdo diagnostico?

A partir disso, os professores envolvidos no projeto de intervencao obtiveram subsidios
para analisar criticamente suas proprias metodologias de ensino e de avaliacéo, a fim de verificar
a necessidade de mudancas, bem como reforcar as praticas pedagdgicas e avaliativas que estejam
dando resultados positivos.

De forma geral, a proposta fundamentou-se em um processo de reflexdo e revisao
profunda dos processos pedagdgicos e avaliativos dos autores da pesquisa, em um movimento que,
segundo Terraséca (2016, p. 169), define-se como um processo “de reflexdo colaborativo,
formativo e autoformativo [capaz de contribuir] para o desenvolvimento profissional e para a
melhoria da escola e do servico educativo que presta”. O contexto da intervengdo foi descrito de
forma geral, com elementos comuns para todos envolvidos, bem como pontuou especificidades
particulares na realidade dos professores envolvidos no projeto de intervencdo, dentro de cada
espaco de ensino e de disciplinas especificas ministradas por cada professor dentro da Faculdade
de Direito da Universidade de Passo Fundo.

3 ELEMENTOS COMUNS DO CONTEXTO DE INTERVENCAO:

Os trés professores exercem suas atividades na Faculdade de Direito da Universidade de
Passo Fundo (UPF), uma Universidade Comunitaria que se situa na regido da producdo, ao norte
do Rio Grande do Sul. Trata-se de uma instituicdo que se diferencia instituicdes empresariais de
educagdo definidas como “de mercado”. A UPF (2017, p.15) tem em sua missdo a intencdo de
“produzir e difundir conhecimentos que promovam a melhoria da qualidade de vida e formar
cidaddos competentes, com postura critica, ética e humanista, preparados para atuarem como
agentes de transformagdo”. Sendo assim, possui a preocupacao de oferecer servigos educacionais
de qualidade, garantindo o tripé do Ensino, Pesquisa e Extensao, além de ser gerida por professores
que sdo democraticamente eleitos para todos os cargos de coordenacao, direcéo e reitoria.

Os professores participantes do projeto de intervengédo realizaram sua agdo em turmas
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regulares da Graduagdo em Direito, sendo duas professoras em disciplinas especificas do curso do
Direito (Direito das Obrigacdes e Direito Contratual) e um dos professores da area da propedéutica

(Sociologia Juridica).

4 ELEMENTOS ESPECIFICOS DO CONTEXTO DA INTERVENCAO:

Na intencdo de melhor caracterizar o contexto da intervengdo, na sequéncia serao
apresentados os dados obtidos nas disciplinas onde o processo de intervencdo foi aplicado, bem
como uma descri¢do suméria de cada disciplina e o perfil de cada um dos professores envolvidos

na proposta.

4.1 Disciplina Sociologia Juridica

A disciplina de Sociologia Juridica possui 0 compromisso de oferecer um dialogo entre
0s processos educativos e sua vinculacdo com os conhecimentos sociologicos. As turmas sdo
compartilhadas entre diversas areas de conhecimento da Universidade, sendo que a que fez parte
deste projeto de intervencao possuia sessenta alunos, formados por estudantes de cursos diversos,
em grande parte do terceiro e quarto semestre, hegemonicamente jovens de 18 a 22 anos. A
disciplina é ministrada durante o turno da noite. A escolha pedagdgica e metodoldgica do professor
que ministra esta disciplina alinha-se muito na perspectiva construtivista, alicercada em trés
pensadores, Paulo Freire (1981; 1983; 2001), Vygotsky (1989) e Mills (1972). Apesar de possuir
essa base tedrica como alicerce, a maioria das aulas sdo expositivas, mas mediadas por estratégias
pedagdgicas que convidam os estudantes a participar ativamente das aulas, com avaliacdes
inovadoras como: Grupo de debatedores, alunos literarios e Seminario da complexidade; porém
mantendo a prova como estratégia de avaliacdo tradicional.

4.2 Disciplina Direito das Obrigacdes |

A disciplina Direito das Obrigacgdes | faz parte do nacleo comum do curso de Direito,
ocorre no segundo semestre do curriculo, com turmas nos turnos diurno e noturno. Trata-se de uma
disciplina basilar na area do direito privado, a qual da continuidade a disciplina de Fundamentos
do Direito Privado, do primeiro semestre. Tem como objetivos conceituar direito das obrigacdes,
estudar suas fontes, bem como reconhecer e distinguir as diversas modalidades de obrigacGes e sua

transmisséo.
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A disciplina aborda temas cotidianos da atividade relacional e negocial de qualquer
cidaddo, como contratos de prestacdo de servicos (fornecimento de agua, luz, transporte, atuacao
profissional de advogados, engenheiros, arquitetos, medicos, dentistas, bidlogos, professores etc.).
Também trata de contratos de compra e venda de bens mdveis e imoveis, locacao, reparacdo de
danos provenientes de atos ilicitos, dentre outros. Em face da realidade de insercdo de grande parte
dos alunos, ha uma certa compreensao prévia sobre os assuntos trabalhados na disciplina. Dessa
forma, a partir dos referenciais e metodologias propostos por Freire, Piaget e Ausubel, a disciplina
desenvolve aprendizagem baseada em casos praticos, 0s quais oportunizam a participacdo e
partilha de saberes, o que contribui para a construgéo coletiva do conhecimento.

Assim, o projeto de intervencéo foi aplicado como um facilitador para a verifica¢do formal
do conhecimento prévio dos alunos sobre o contetdo da disciplina, ja que a metodologia das aulas
utiliza técnicas experimentais e de estudo de caso, ligadas ao construtivismo e a aprendizagem
significativa. Como consequéncia, o projeto de intervencao buscou a verificacdo do conhecimento
que os alunos adquiriram com a participacdo nas aulas, possibilitando a professora perceber se
houve evolucdo no conhecimento técnico sobre as categorias juridicas relevantes a disciplina,
capaz de ultrapassar o senso comum. A intencdo foi, a partir dos resultados, detectar se as
metodologias utilizadas em sala de aula foram exitosas, ou se sera necessaria uma readequacgao
para as proximas turmas.

Aplicou-se a avaliacdo diagndstico no inicio do semestre, com perguntas abertas e
subjetivas aos alunos ingressantes. Ao final do semestre, aplicou-se 0 mesmo questionario, e foram
comparados os resultados da avaliagdo diagndstico preliminar com a avaliacdo diagndstico final, a
fim de constatar se houve ou ndo evolucédo nos conhecimentos adquiridos pelos alunos durante a
disciplina. Por fim, realizou-se uma nova comparacéao dos resultados da avaliacdo diagnostica final
e 0s resultados da avaliagdo formal da disciplina, tradicionalmente adotada, a fim de detectar
distorc¢des ou similitudes entre elas.

No que tange as aulas, a professora costuma adotar aulas expositivas e dialogadas, bem
como metodologias ativas, a seguir descritas: a) leitura orientada e sala de aula invertida; b)
incentivo a oralidade e a participagdo em sala de aula, com aprendizagem baseada em problemas e
situacOes praticas vivenciadas sobre a matéria, as quais podem advir de relagdes pessoais ou do
uso dos celulares para consulta aos sites dos tribunais brasileiros, a fim de trazer casos concretos

para ilustrar os contetidos de sala de aula (denominada pela professora de “show do meio ponto™)*;

! Esta metodologia visa atribuir 0,5 pontos na prova aplicada ao final da disciplina, para os alunos que trouxerem
contribui¢des a disciplina, como relato de jurisprudéncias ou de casos de seu cotidiano relativos a matéria ministrada
em aula. Trata-se de uma forma de incentivar a oralidade e a participacdo dos alunos do Direito, eis que nos primeiros
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c) trabalho em grupo sobre andlise de casos concretos relacionados a disciplina, previamente
selecionados pela professora nos tribunais brasileiros e/ou apresentados no Posto UPF do Juizado
Especial Civel, da qual a professora foi uma das responsaveis pela instauracdo, ainda em 2001.
Objetiva-se com este trabalho a curricularizagdo da extensdo, visto que os alunos passam a
conhecer e participar dos projetos de extensdo da Faculdade. Também visa alcancar a
curricularizacdo da pesquisa, eis que alem de relatar com suas palavras o caso pratico objeto do
trabalho, os alunos também precisam fazer a fundamentacéo teorica, legislativa e doutrinaria de
seu caso concreto. Para tanto, consultardo a biblioteca fisica ou virtual da UPF e precisardo citar,
ao menos, trés doutrinadores diversos relacionados na bibliografia basica e/ou complementar.

Veja-se que com esse trabalho os alunos sdo motivados a conhecer os livros da indicados
na bibliografia, bem como aliam a teoria com a pratica, ja que o grupo devera descrever com suas
palavras 0s casos praticos estudados, e relaciond-los com o contetdo desenvolvido na disciplina
(legislacéo e doutrina).

Assim, a avaliacdo da disciplina é dividida em dois momentos: a) a primeira avaliacdo
consiste em uma prova com questdes objetivas e discursivas; b) a segunda avaliacdo divide-se em
dois momentos: parte se da pelo trabalho em grupo sobre estudo de caso e pesquisa doutrinaria
acima descrito (peso quatro), e parte se da por prova final com questfes objetivas e discursivas
(peso seis). Soma-se as duas avaliacdes e se divide ao final por dois, para elaborar a média (os
alunos precisam atingir a média 7,0 para serem aprovados na disciplina sem realizar o exame).

Acaso o aluno falte a alguma das avaliagdes sera oportunizada uma terceira prova para

suprir a nota faltante, que previamente € definida como uma prova oral, com peso 10,0.
4.3 Disciplina Direito Contratual |

A disciplina Direito Contratual | faz parte do ntcleo comum e especifico do curso de
Direito, ministrada no terceiro semestre do curriculo, com turmas nos turnos diurno e noturno. Faz
a ligagéo entre os semestres anteriores com o0s demais, 0s quais analisam o sujeito e os bens que
pode adquirir, relacdo que € regulamentada por meio do contrato. Parte-se da premissa que 0s
alunos, devido a realidade cotidiana e ao conhecimento adquirido anteriormente, possuem uma
certa compreensdo sobre o conteudo da disciplina. Assim, o projeto de intervencdo serd um

facilitador para que se possa verificar o conhecimento que os alunos possuem quando iniciam o

semestres ainda ha uma relativa timidez por grande parte dos estudantes. De forma ldica e parafraseando um programa
de televisdo de nome semelhante, fala-se que ndo se tem milh8es a distribuir aos alunos, mas se tem notas de
participacdo, e elas serdo dadas aqueles que se fizerem merecedores pela sua participacao nas aulas.
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conteudo programatico, facilitando ao professor o conhecimento da turma e a escolha do método a
ser utilizado nas aulas. Também, como consequéncia, o0 projeto de intervencdo visa verificar o
conhecimento que os alunos adquiriram na disciplina, auxiliando o professor na defini¢cdo do

procedimento metodoldgico a ser adotado para as proximas turmas.

5 INDICADORES

Ao longo da aplicagdo deste projeto de intervencdo, os autores da pesquisa foram
conduzidos a questionar suas praticas e refletir sobre suas escolhas enquanto docentes. Buscou-se
encontrar indicadores para as seguintes problematicas: Quais os limites que as escolhas
pedagdgicas e avaliativas realizadas impactaram no aprendizado dos estudantes? A escolha
pedagogica facilitou o “apreender” pelo aluno? E os métodos avaliativos, realmente conseguiram
demonstrar a evolugéo e apreensdo do conhecimento exigido na disciplina?

Identificou-se na aplicacdo deste projeto de intervencdo que ndo havia, por parte dos
docentes, claramente, a nocdo de indicadores de como os estudantes chegam na disciplina (qual
sua carga de conhecimentos prévios da disciplina) e o quanto eles aprenderam com ela (como eles
saem da disciplina). O acompanhamento do processo de intervencdo de cada um dos colegas
permitiu uma aprendizagem e troca significativas, com a problematizacéo e reinvencao das atuais
praticas pedagogicas e avaliativas adotadas por cada um dos professores participantes da pesquisa,
uns aprendendo com os outros, bem como aprendendo com seus alunos.

Se, até o presente momento, cada professor ja realizava suas praticas pedagogicas e ja
construiu uma experiéncia com elas, o projeto de intervengdo proporcionou um repensar sobre as
praticas, a partir de indicadores relacionados ao potencial de aprendizagem. Ao comparar as
praticas e formas de avaliacdo de cada um dos integrantes da pesquisa, foi possivel desvelar o
potencial e os limites de cada uma delas. Por certo, causou estranheza, em um primeiro momento,
a apreciacdo dos resultados avaliativos das proprias praticas, o que propiciou, apds o processo de
intervencdo, questionar, problematizar e realizar mudancas no agir, quase que automatico, de cada
um dos professores em ministrar suas aulas. Colocou-se a prova as préprias escolhas pedagogicas
pessoais, algumas mais inovadoras e algumas mais tradicionais.

Com o projeto de intervencdo, buscou-se identificar a diferenca entre o rendimento de
alunos que estdo sujeitos a metodologias mais tradicionais de ensino e avaliagdo, comparando-as
com praticas mais construtivistas, as quais, aqui, chamadas de progressistas ou metodologias
ativas. Contrastou-se, portanto, o avan¢o no conhecimento de cada turma em relacdo ao tipo de

metodologia de ensino e avaliagéo adotadas por cada um dos professores participantes deste projeto
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de intervencéo, no processo de aquisi¢do do conhecimento por seus alunos.

6 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencdo aqui estudada consistiu no acompanhamento de duas
dimensdes: a) os tipos de metodologias de ensino adotadas por cada profissional e 0 quanto essas
impactaram no processo de aquisicdo de conhecimentos especificos por parte dos estudantes; b)
verificar se os resultados da anélise diagnostico sobre aquisicdo de conhecimentos bésicos da
disciplina tem correspondéncia as avaliagGes ordinarias realizadas.

Para tanto, cada professor identificou-se dentro de uma matriz teérico-pedagogica, mesmo
que fosse de senso-comum, e acompanhou como, dentro das formas de avaliacdo que ja utilizava,
0 quanto os alunos avancaram no conhecimento especifico oferecido pela disciplina. Para tanto, 0s
trés professores procederam da seguinte forma:

Cada professor produziu um questionario estruturado de perguntas abertas, anexos ao final
desta pesquisa, com vistas a provocar os alunos a explicarem os conhecimentos que ja possuiam
sobre o contelido que seria oferecido pela disciplina. Essa avaliagdo diagndstica preliminar foi
aplicada na terceira semana de aula. Buscou-se mapear como 0 aluno ingressa na disciplina,
identificando o nivel de conhecimento que cada um possui (tanto em vista dos contetdos adquiridos
anteriormente no curso como, também, em vista dos conhecimentos adquiridos na sua vivéncia em
sociedade).

Ao longo do semestre, cada professor trabalhou seu contetido a partir de suas escolhas
metodoldgicas, didaticas, pedagdgicas e avaliativas nas disciplinas acima descritas. Uma semana
antes da avaliacao final, os professores envolvidos aplicaram a mesma avaliacdo diagnéstico, com
as mesmas perguntas. Ap6s proceder com a correcdo de ambos os questionarios, foi possivel
comparar as duas avaliacfes diagnostico (preliminar e final), com vistas a medir como o aluno
“entrou” e como ele “saiu” da disciplina. Ou seja, 0 quanto o conhecimento prévio impactou no
seu desenvolvimento e em que medida o processo de formagdo e aprendizagem, durante a
disciplina, impactou (ou ndo) nesse processo de aquisi¢do de conhecimento. Ou seja, tornou-se
possivel, com o projeto de intervencdo, identificar a qualidade formativa do aluno ao ingresso na
disciplina e o nivel de sua apropriagdo dos conhecimentos oferecidos.

Por fim, apds a finalizacdo da disciplina e com a aplicacdo das avaliacdes ordinérias
(aquelas que cotidianamente eram utilizadas por cada professor em sua disciplina), realizou-se uma
ultima comparacdo, agora entre a nota que o aluno obteve oficialmente na disciplina (com a

avaliagdo proposta no plano de ensino) e sua nota na atividade de intervencéo, ou seja, na avaliagéo
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diagnostico final. O intuito aqui foi verificar se ambas (avaliacdo ordinaria e avaliacao diagndstico)
séo iguais, complementares ou dispares.
No projeto de intervencdo foi possivel cruzar diversos elementos, entre eles:

a) O quanto cada estudante avangou/aprendeu entre o ponto de entrada e o ponto de
saida, na avaliacdo diagnostico e na avaliagdo tradicional?

b) Qual sera a proximidade entre a nota que cada estudante obteve nas avaliacdes
tradicionais e o quanto aprendeu nas avaliacdes diagnosticos?

c) O quanto cada turma avangou, identificando o acerto (ou ndo) nas escolhas
pedagogicas e didaticas de cada professor, em cada disciplina, e as metodologias
utilizadas?

d) Quais as possibilidades reflexivas das praticas dos professores, quando

contrastadas com o resultado da pesquisa?

7 AVALIACAO DA INTERVENCAO

Um dos problemas que se constatou apés a aplicacdo da intervencao foi a metodologia de
extracdo dos dados. Como utilizou-se de um formulario escrito com perguntas abertas, foi muito
dificil de fazer a tabulacdo dos dados de maneira objetiva. Outro fator dificultador foi a quantidade
de questionarios a serem analisados, ja que as turmas que foram objeto da pesquisa eram muito
numerosas. Como os questionarios foram aplicados em 2 etapas por cada turma, trabalhou-se com
o0 dobro de questionarios por aluno, em cada disciplina.

Outra dificuldade foi que a intervencdo exigiu um segundo cruzamento, agora entre as
provas finais regulares (ordinarias) dos alunos e as notas obtidas com a avaliacdo diagndstico.
Buscou-se extrair e comparar os dados, para identificar se as formas de avaliagcdo regulares
adotadas pelos professores acompanharam o rendimento da avaliacdo diagnéstico ou se, ao
contrario, houve distancia entre elas. Assim, com esta metodologia da avaliacdo diagnéstico, foi
possivel acompanhar o processo de aquisi¢do de conhecimento por parte dos estudantes e compara-
lo com os resultados da média formal por eles obtida nas avaliagdes regulares da disciplina.

No campo de discussdo sobre a importancia da reflexdo das praticas pedagogicas e
formativas, € fundamental explicitar a dimenséo coletiva desta avaliagcdo. O ponto mais interessante
de agrupar professores de trajetorias diferentes, de areas distintas, foi a riqueza dessa combinacao

no processo avaliativo.
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No conceito de autoavaliacdo, creio ser imperativo esclarecer o sentido de auto:
ndo porque signifique avaliacdo de si mesmo ou sobre si mesmo, mas porque
consiste em um exercicio realizado em conjunto com outros, assente na l6gica do
confronto intersubjetivo e ajustado no principio da reflexdo sobre o trabalho
desenvolvido para melhorar a prestagdo do servico educativo. (TERRASECA,
2016, p. 167).

Essa riqueza ja se manifesta na prépria proposta do projeto de intervencdo. Os autores
puderam dialogar e refletir, de maneira colaborativa, nas suas metodologias e praticas pedagdgicas
e avaliativas, realizando um processo de autocritica e de construgao conjunta bastante complexo e

problematizador.

8 RESULTADOS
8.1 Disciplina Sociologia Juridica

Na experiéncia didatico-pedagdgica na disciplina de Sociologia Juridica, foi possivel
acompanhar os limites e potenciais de praticas pedagdgicas de ensino e avaliagdo utilizados. E
importante reconhecer alguns limites, o primeiro diz respeito ao tamanho da turma, e o segundo de
que os alunos provém de cursos diferentes.

Além disso, por se tratar de uma disciplina de area, estavam presentes alunos de diferentes
cursos de licenciatura, o que ampliava o desafio nos exemplos e intercdmbios entre as areas do
saber. Grande parte da turma trabalhava de dia e estudava a noite, o que tornava as leituras prévias
indicadas pouco lidas, ou seja, sem a dedicacdo necessaria. Encontrou-se também dificuldade dos
alunos se dedicarem na avaliacdo diagnostica feita no inicio do semestre, ja que a mesma, segundo
os alunos, ndo valia nota.

Como professor, buscou-se utilizar e refletir o maximo possivel, dentro de uma
perspectiva didatica e pedagogica que se distanciou de uma pratica de ensino tradicional. Percebeu-
se gque, do ponto de vista da mobilizacdo das aprendizagens, que houve motivacdo dos alunos na
preparacdo de suas reflexdes prévias e significacdo dos conhecimentos.

Foi possivel reconhecer que o uso de uma avaliacdo diagndstico inicial da disciplina,
seguida das aulas e reflexdes ao longo do semestre, e ao final de uma nova avaliagdo com as
mesmas questdes utilizadas na avaliacdo diagnostico inicial, se mostrou uma boa ferramenta de
acompanhamento do aprendizado da turma. Porém, entende-se que € fundamental conferir alguma
nota para as avaliacdes diagndstico, reconhecendo que muitos alunos ainda carregam a ideia que
sO vale a pena realizar, com dedicacdo, aquilo que trard algum ganho de nota, pensamento muito

forte na cultura escolar e académica. Esse fator, em parte, inviabilizou um acompanhamento mais
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preciso.

Ao mesmo tempo, acompanhando as duas avaliacBes diagnostico, acrescidas das
avaliacOes ordinarias da disciplina, foi possivel perceber um avanco significativo na aquisicdo dos
conhecimentos por parte dos alunos. Possibilitou-se acompanhar uma mobilizagdo de
aprendizagem ndo apenas no uso instrumental e de memorizacdo, mas na reflexdo sobre o uso

destes na realidade educacional que enfrentardo em sala de aula.

8.2 Disciplina Direito das Obrigacoes |

A experiéncia didatico-pedagogica da disciplina de Direito das Obrigac6es | deu-se com
uma turma do turno da manhg, segundo semestre de 2019. Esta disciplina faz parte do primeiro ano
do curso de direito, mais especificamente no segundo nivel (o total sdo de 10 niveis, em 5 anos de
curso). A turma era composta de 25 alunos, sendo 17 alunos com idades de 17 e 18 anos, e dois
alunos mais experientes, de 26 e 39 anos (0s Unicos que ja tinham cursado esta disciplina
anteriormente). Todos sao alunos exclusivamente do Curso de Direito.

O instrumento de analise diagndstico consistiu em um questionario preliminar, com 3
questbes abertas, as duas primeiras com peso 3,0 e a Gltima com peso 4,0. Total peso 10,0. Esta
analise diagnostico preliminar foi aplicada no inicio do semestre, com a participacdo de 21 alunos
da turma. Ao final do semestre, 0 mesmo questionario foi reaplicado aos alunos, sendo que dois
alunos foram desconsiderados da amostragem por ndo terem participado de ambas avaliagOes.
Dessa forma, constam da amostragem 19 alunos, selecionados pelo critério de participacdo em
ambas avaliacbes diagndstico.

Segue os resultados da aplicacdo do projeto de intervencéo nesta disciplina:

Na analise comparativa das respostas dos alunos as duas avaliacBes diagnostico
(questionario prévio e final), constatou-se o0 seguinte: grande parte dos alunos j& traziam uma
bagagem de conhecimento prévia sobre o contetdo, alguns com nota de exceléncia na avaliacdo
diagndstico preliminar. Da mesma forma, foi possivel perceber claramente a evolucdo do grau de
conhecimento sobre os conteldos ministrados durante o semestre, 0 que demonstra que a
metodologia de ensino e aprendizagem esta adequada no que tange aos elementos basicos da
matéria de obrigacdes. Dos dezenove alunos avaliados, doze evoluiram em suas notas quando
comparados 0s questionarios inicial e final da avaliacdo diagnostico. Um deles teve uma evolucéo
consideravel, partiu da nota 0 na analise preliminar a nota 9,0, ao final do semestre. Dois alunos
tiraram nota 10,0, acertando todas as questdes tanto na avaliagdo preliminar quanto na avaliagdo

diagnostico final, 0 que mostra padrdes de exceléncia entre os alunos, com muitos conhecimentos
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prévios que sdo acumulados e somados ao processo de aprendizagem.

Porém, quatro alunos ndo mostraram nem evolucdo nem involucéo no seu conhecimento
sobre o contetdo da disciplina. Por fim, apenas um aluno regrediu no semestre, e mostrou
baixissimo rendimento na avaliagdo diagndstico. Na prévia tirou nota 3,0 e na final tirou nota 2,0.
Mas um dado é relevante, ao verificar suas faltas, constatou-se que ele atingiu o limite de faltas da
disciplina, o que por certo prejudicou a sua aprendizagem. Ao ir para exame aproveitou a
oportunidade e foi aprovado “por pouco”, ou seja, 5,1 (a média para aprovacgdo no curso é 5,0).

Por fim, confrontaram-se as notas obtidas na avaliacdo diagndstica final com a avalia¢do
formal da disciplina (média final), onde os resultados demonstram que, na avaliacdo ordinaria dos
alunos, a maioria obteve pontuacdo menor que a da avaliacao diagnostica final. Um dos motivos
deste resultado se da porque a avaliacdo formal é mais detalhada e seu grau de exigéncia € maior,
ja que exige mais refino e tecnicismo na elaboracao das respostas pelos alunos, bem como maior
relacdo entre os contetdos abordados no semestre. Assim, dos 19 alunos avaliados, 16 tiveram uma
gueda na nota da sua avaliacdo formal, quando comparada com a nota da avalia¢do diagnostico.
Porém, ndo foi uma diferenca significativa, mas sim proporcional ao grau de exigéncia das duas
provas.

Nesta Gltima fase do projeto de intervencdo, uma aluna foi excluida da amostragem, ja
que ndo esteve presente no dia do exame, o que comprometeu sua nota final, que foi dividida por
2, resultando na sua reprovacao. Os demais alunos pertencentes a esta fase da pesquisa foram todos
aprovados.

Dos 18 alunos desta parte final do projeto de intervencao, um deles, que tinha permanecido
estavel na avaliacdo diagndstico, com baixo desempenho (4,0), obteve na avaliacdo formal a nota
de 6,3, demostrando melhora no seu desempenho na fase do exame, com a conquista da aprovacao
na disciplina. Outro aluno, que tinha mostrado resultado negativo na avaliacdo diagnéstica (3,0 no
inicio e 2,0 no fim), ficou com média 5,1 na avaliacdo formal, demonstrando também melhora do
desempenho quando da realizacdo do exame.

Dos alunos que tiraram nota méxima na avalia¢do final diagndstico (10,0), quatro deles
ficaram com média aproximada de 9,0 na avaliacdo formal, o que mostra uma correspondéncia
entre ambas avaliacdes e a validacdo do instrumento. Apenas um dos alunos que tiraram nota de
exceléncia na avaliacdo diagndstico obteve um sensivel decréscimo na sua avaliagdo formal, no
grau de 7,5.

Dessa forma, foi possivel trazer aqui resultados que comprovam, em grande parte, as
afirmagdes dos autores constantes na revisdo tedrica desta pesquisa, ou seja, de que 0S

conhecimentos prévios dos alunos ndo podem ser desconsiderados pelo professor. Pelo contrério,
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o professor devera ser o “grande maestro desta orquestra”, aproveitando-se dos conhecimentos
prévios dos alunos e da diversidade da turma para construirem juntos o processo de ensino e
aprendizagem. Todos devem ter seu potencial reconhecido e valorizado em aula, que contribui para
0 crescimento académico de alunos e professores. E para isso o “show do meio ponto” foi
fundamental. Em uma disciplina eminentemente pratica e presente no cotidiano dos cidadaos,
como é o caso do direito das obrigagdes, torna imperante a adocdo de metodologias ativas e a

construcao conjunta do conhecimento: respeitar a diversidade e aprender com ela.

8.3 Disciplina Direito Contratual |

A experiéncia didatico-pedagdgica na disciplina Direito Contratual | foi aplicada na turma
do terceiro nivel do curso noturno do Direito, do segundo semestre de 2019. A turma possuia 36
alunos matriculados inicialmente, sendo que os respondentes foram 33 alunos, tanto na primeira
intervencdo, realizada na terceira semana de aula, como também na segunda intervencao, realizada
na Gltima semana de aula que antecedeu a realizacdo das provas finais. Trés alunos nao
compareceram durante o semestre, sendo reprovados por falta. Registra-se que a turma é formada
por alunos de variada faixa etaria, compreendida entre 19 anos até 45 anos de idade, varios com
familia e filhos, sendo que a grande maioria trabalha no turno diurno. Também se salienta que a
presenca dos alunos nas aulas durante o semestre foi muito positiva e houve o desenvolvimento de
um bom relacionamento entre os alunos e entre a professora e 0s alunos.

Outro fato importante a ressaltar € a metodologia de avaliacBes utilizada durante o
semestre letivo. Sdo realizadas duas avaliacbes com peso dez, sendo que compde a nota um
questionario de revisdo do contetdo trabalhado no periodo respectivo da avaliacdo. Esse
questionario possui peso um e a prova peso nove. O questionario auxilia na fixacdo do contetdo
por parte dos alunos.

O instrumento utilizado para a analise diagndstico constituiu em um questionario com trés
questdes relativas ao contetdo geral e essencial para o conhecimento da area do direito contratual.
O mesmo questionario aplicado no inicio do semestre foi replicado ao final, com o objetivo
especifico de averiguar a aquisicdo do conhecimento por parte dos alunos, tanto com o
conhecimento que ja possuiam sobre o conteldo, bem como o conhecimento que adquiriram
durante o desenvolvimento do semestre letivo.

Destaca-se que 0 objetivo da intervencédo, além de averiguar o crescimento e a aquisi¢ao
dos conhecimentos pelos alunos, também tencionava verificar se a pratica desenvolvida pela

professora, de fato, estava sendo efetiva e corroborava para a aquisicdo do conhecimento e a
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formacé&o profissional dos alunos.

A metodologia utilizada na aplicacéo do questionario da intervencao diagnostica priorizou
a participacao dos alunos e, para isso, nao foi solicitada a sua identificacdo. Buscou-se, dessa forma,
verificar a evolugdo dos alunos de forma geral e néo especificamente.

Os resultados obtidos foram muito satisfatorios. Na primeira intervencdo, realizada em
agosto de 2019, foram trinta e trés alunos os respondentes. Desses, vinte e dois alunos obtiveram
notas de zero a cinco; seis alunos obtiveram notas entre seis e sete; e cinco alunos obtiveram notas
entre oito e dez.

Na segunda intervencdo, realizada em novembro de 2019, ap6s todo o desenvolvimento
da disciplina e com o cumprimento do conteudo programatico, o resultado esperado foi muito
proveitoso. Dos trinta e trés alunos respondentes da avaliacdo diagnostico final, sete alunos
obtiveram notas entre zero e cinco; doze alunos obtiveram notas entre seis e sete; e quatorze alunos
obtiveram notas entre oito e dez, perfazendo também o total de trinta e trés alunos.

Acrescenta-se que, nas avaliacdes formais, apesar de possuirem maiores especificidades
e exigéncia, verificou-se 0 mesmo crescimento técnico por parte dos alunos, sendo que, no final do
semestre, foram aprovados por média quatorze alunos. Alunos que deveriam realizar o exame
perfaziam o total de dezenove, sendo que desses, quatorze foram aprovados, trés foram reprovados
e dois ndo compareceram.

Assim, comparando-se 0s resultados das avaliacbes diagnostico e das avaliacbes
ordinarias, constata-se uma consideravel evolucdo na aquisicdo dos conhecimentos por parte dos
alunos respondentes. Dessa forma, verifica-se que a metodologia utilizada de aulas expositivo-
dialogadas foi exitosa, nas quais ocorre o incentivo do professor para a participacdo constante dos
alunos, o dialogo e a facilitacdo para a aproximacao e a participacdo na aula de aula. A pratica
docente deve ser exercitada em conjunto com o professor e 0s alunos. Deve-se priorizar o dialogo,
tendo a certeza de que o método desenvolvido facilita a aproximacdo e o desenvolvimento da
confianca entre os atores do ensino e aprendizagem. Havendo a confianga mutua, o envolvimento

acontecera e o resultado seré o crescimento conjunto.

CONCLUSAO

O projeto de intervencgéo aqui estudado foi extremamente significativo para os professores
envolvidos, pois possibilitou a avaliagdo das praticas pedagogicas a partir da ressignificacdo de
suas préticas, oportunizada pelos dados concretos produzidos pela intervencdo. Por meio dos

resultados da avaliacdo diagndstico e sua comparacdo com as metodologias utilizadas em cada uma
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das disciplinas, foi possivel modificar e ressignificar a atuagio docente. E um pouco do que propde
a pedagogia diferenciada proposta por Perrenoud (1999), a qual privilegia na avaliacédo o sujeito e
0 seu processo, a fim de acompanhar os conhecimentos prévios dos alunos sobre conteddos-chave
das disciplinas em analise, confrontando-os com o que foi incorporado na disciplina por meio da
acdo pedagdgica ressignificada.

O processo de ensino e aprendizagem compreende um desenvolvimento continuo,
incessante, que acontece também no cotidiano, onde o professor orienta 0 ensino para a uniao entre
a teoria e a préatica necesséria para o exercicio profissional. Deve preponderar, dessa forma, o agir
e a observacdo sobre esse agir, para que a pratica pedagogica possa ser continuamente analisada.
A partir da analise critica da sua atuacao no processo de aprendizagem, faz-se possivel a atualizacéo
das suas metodologias, buscando incorporar, cada vez mais, novas praticas que facilitem a
aquisicao/apreensdo de conhecimentos por parte dos alunos.

Com relacdo a avaliacdo, conclui-se sobre a necessidade de preponderar 0 processo
participativo do aluno, considerando as suas especificidades, seu conhecimento prévio e a sua
interacdo na pratica pedagogica. Compreender o processo avaliativo e, através dele, como se deu a
aquisicdo de conhecimentos pelos alunos, com vistas a auxiliar na compreensao e avaliagdo das
préprias préaticas docentes.

Também, diante da realidade plural e do momento atual, verifica-se a necessidade de
didlogo e comunicacdo com os pares, professores e NDE (nucleo docente estruturante), para que,
na troca de experiéncias, seja possivel conhecer as necessidades complexas que envolvem o
processo educacional atual, tanto com relacdo as caracteristicas plurais €, ao mesmo tempo,
singulares dos alunos, como com relacdo a necessidade de posterior insercdo profissional. E, assim,
buscar desenvolver os métodos mais adequados para o fazer pedagodgico, que envolve tanto o
exercicio diario da sala de aula como os processos avaliativos.

A compreensdo dos processos avaliativos, que resulta do contetdo desenvolvido durante
0 semestre, auxilia os professores no entendimento da sua pratica docente e na conscientizacdo da
necessidade de mudancas e atualizagbes na metodologia utilizada. Mediante a analise do
conhecimento previo e, posteriormente, a verificagcdo do conhecimento adquirido com a disciplina,
0 docente percebe a necessidade de incentivar a interacdo dos alunos e a adocdo de metodologias
ativas capazes de despertar a autonomia na busca pelo conhecimento e na adaptagdo as novas
situacOes vivenciadas.

Assim, é possivel concluir que a avaliagdo diagnostica ajuda a ressignificar a pratica
docente e reinventar nas metodologias utilizadas em sala de aula. Deve ser parte de um processo

permanente, que é revisto e repensado a todo o0 momento pelo professor. Tornar o professor um
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observador critico do seu fazer pedagdgico, capaz de tornar a sua propria pratica em objeto de
estudos.

Também € necessario possibilitar momentos aos estudantes para repensar sua caminhada
ao longo do percurso da realizagdo da disciplina, seus métodos de estudo e de aprendizagem. N&o
deixar o momento avaliativo apenas ao final processo, por meio de um instrumento (geralmente
uma prova), muitas vezes descontextualizado da sua realidade profissional. A avaliacdo deve se
inspirar em acdes que vao sendo feitas ao longo do processo educativo. Conforme Nilda Stecanela
(2006) é preciso superar as concepcdes tradicionais de avaliacdo, de finalidade apenas
classificatdria e seletiva, para se evoluir para novos paradigmas como: a) avaliacdo mediadora
(HOFFMANN, 2019; LUCKESI, 2015); b) avaliacdo processual, avaliacdo permanente e avaliacao
diagnostica (GANDIN, 2014); c) avaliacdo dialético-libertadora (VASCONCELLOS, 1998); d)
avaliacdo emancipatoria (SAUL, 2010); e) avaliacdo formativa (LEITE, 2005); f) avaliacdo de
quarta geragdo (GUBA; LINCOLN, 2011); g) avaliacdo externa ou avaliacdo em larga escala
(WERLE, 2011), dentre outras. Atentar para paradigmas mais dialdgicos, nos quais a avaliacao
ndo € um fim em si mesmo, mas é um meio para se obter um fim, que € a qualidade do processo
de conhecimento.

Conclui-se que, neste processo complexo que é o ensino e a aprendizagem, o qual envolve
a didatica da sala de aula e, também, a avaliacdo, observou-se a necessidade continua de abertura
e didlogo entre pares, divulgando/trocando as experiéncias, como forma de incrementar e aprimorar
0 processo avaliativo. E, como elemento ainda mais importante e agregador, manter o dialogo
permanente com os alunos, para que seja possivel ao professor verificar o alcance do objetivo

educacional proposto pelos cursos juridicos no Brasil.
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ANEXOS

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DIAGNOSTICO:

1- Prof. Ivan Dourado

Nome:
Semestre que se encontra (aproximadamente):
Turno de aula:

Vocé ja cursou essa disciplina Sim () Néo ( );

Isso ndo é uma prova, € apenas um acompanhamento dos seus conhecimentos prévios e posteriores

a nossa disciplina. Solicito que respondam a todas as perguntas,

- Explique com as suas palavras, quais elementos que sustentam um conhecimento cientifico?

- Explique o seu entendimento de cultura? Quais as formas de entender as diferencas culturais?

- Qual a importancia das teorias e conceitos na observacao da realidade social?

2- Profa. Regina Helena Marchiori Canali
Nome:
Semestre que se encontra (aproximadamente):
Turno de aula:

Vocé ja cursou essa disciplina Sim () Néo ( );

Isso ndo é uma prova, € apenas um acompanhamento dos seus conhecimentos prévios e posteriores

a nossa disciplina. Solicito que respondam a todas as perguntas:

- O que é o contrato e como pode ser formalizado?

- O que sd0 os “principios contratuais” e quais sdo as suas func¢des na relagdo contratual?
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- Como deve ser feita a interpretacdo dos contratos em caso de conflitos surgidos entre as partes

no desenvolvimento do negécio?

3- Profa. Janaina Rigo Santin
Nome:
Idade:
Semestre que se encontra (aproximadamente):
Turno de aula:

Vocé ja cursou essa disciplina Sim () Néo ( );

Isso ndo é uma prova, € apenas um acompanhamento dos seus conhecimentos prévios e posteriores

a nossa disciplina. Solicito que respondam a todas as perguntas:

- O que vocé entende por direitos reais e direitos pessoais? Dé exemplos. (peso 3,0)
- O que representa para vocé uma obrigacédo entre credor e devedor? (peso 3,0)

- Maria comprou de Paulo um veiculo Corsa, placas XCD 4404, ano/modelo 2015, pelo
valor de R$40.000,00, a ser pago em quatro parcelas de R$10.000,00, sendo a primeira paga no
dia 08/08/2019, data da transferéncia do veiculo, e as demais prestagdes mensais e sucessivas.
(peso 4,0)

A) Identifique os tipos e/ou modalidades de obrigagdes encontradas no problema

acima.

B) Neste caso prético, identifique quem seria o credor e quem seria o devedor, antes e

depois da entrega do bem.
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